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Argument - De ce un ghid metodologic de aplicare a programelor scolare in
invatamantul gimnazial?

— Restructurarea Curriculumului national in invatamantul gimnazial

— Ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare n invatamantul gimnazial -
semnificatie si structura

— Ghidurile metodologice elaborate in cadrul Proiectului CRED - suport pentru optimizarea
implementarii curriculumului

— Ghidurile metodologice - resurse dezvoltate in proiectul CRED, care sprijina si extind
rezultatele programului de formare

Restructurarea Curriculumului national in invitimantul gimnazial

Promovarea prin Legea educatiei nationale nr. 1/2011 a competentelor-cheie europene, ca finalitati
ale Tnvatdmantului preuniversitar, a constituit o decizie de politicd educationald care a intemeiat un
proces de restructurare a Curriculumului national. Legea educatiei nationale a stabilit scopuri
specifice privind formarea, dezvoltarea, diversificarea competentelor-cheie in invatamantul
preuniversitar, care determina profilul de formare al absolventului pe fiecare nivel de invatamant.

Procesul de reforma a Curriculumului national, inceput in anul 2012, continuat in perioada 2013-2017,
a dus la promovarea unor noi planuri-cadru si a unor noi programe scolare pentru invatamantul primar
si gimnazial.

Asteptarea care insoteste, de regula, elaborarea unui nou Curriculum national (planuri-cadru si
programe scolare) este producerea, intr-un timp cat mai scurt, a unor schimbari majore in rezultatele
obtinute de elevi. Este, insa, esential de inteles ca simpla existentd a unor documente curriculare nou
realizate nu genereaza, in sine, schimbare.
Asteptarea realistd care trebuie sa insoteasca elaborarea si promovarea unor noi planuri-cadru si
programe scolare are in vedere intelegerea modului in care acestea pot influenta, ca documente
curriculare, producerea unei schimbari majore in procesul de invatare si n achizitiile dobandite de
elevi, astfel:
- documentele curriculare sunt premise ale schimbarii, prin ceea ce promoveazda in plan
conceptual si metodologic cu privire la invatare;
- documentele curriculare pot produce o schimbare autentica in invdtare prin Intelegerea si
aplicarea acestora in activitatea cu elevii.

Ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare in inviatamantul gimnazial -
semnificatie si structura

Elaborate in cadrul Proiectului Curriculum Relevant Educatie Deschisa pentru Toti — CRED,
ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare in invdtdmantul gimnazial sustin
aplicarea la nivel de scoala si de clasi, a noului Curriculum national. In invitimantul gimnazial este
vorba despre noi planuri-cadru de invatamant (aprobate prin OMENCS nr. 3590/5.04.2016) si despre
noi programe scolare pentru intreg ciclul gimnazial, aprobate prin ordin al ministrului educatiei in
anul 2017.



Ghidurile metodologice pentru gimnaziu sunt structurate in trei sectiuni principale.
Prima sectiune vizeaza contextul elaborarii Curriculumului national in vigoare in invatdmantul
gimnazial:
- elaborarea unui curriculum centrat pe competente-cheie, intemeiat de un profil de formare
derivat din competentele-cheie europene;
- aspecte de noutate si continuitate curriculara.

A doua sectiune clarifica din punct de vedere conceptual, structural si functional, componentele
Curriculumului national. Sunt prezentate documentele reglatoare ale Curriculumului national si
termenii de referinta cu care se opereaza in planurile-cadru si in programele scolare.

A treia sectiune se referd la aplicarea Curriculumului national si reprezinta nucleul tare al ghidului.
Sectiunea este structuratd in doua parti.
Prima parte a acestei sectiuni abordeaza aplicarea, din punct de vedere metodologic, a curriculumului:

- este analizat demersul de pregatire a activitatii la clasd (proiectarea didactica), util
practicianului pentru dezvoltarea unor experiente de invatare semnificativa — lectura
personalizata si contextualizarea programei scolare, planificarea calendaristica, proiectul
unitatii de Invatare; proiectarea unui optional;

- sunt explorate oportunitati de invatare bazata pe proiect in diferite contexte curriculare si
extra-curriculare.

Partea a doua a sectiunii este realizata din perspectiva trecerii de la curriculumul oficial la cel aplicat
si oferd ilustrari ale demersului de proiectare didactica la nivelul disciplinelor de studiu, grupate pe
arii curriculare. In mod specific, sunt urmdrite aspecte, precum:

- contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului de invatdmant gimnazial;

- aspectele de noutate din programele scolare corelate cu implicatii in plan didactic;

- exemple de planificari calendaristice, de elaborare a unor proiecte ale unitatilor de
invatare, modalitati de structurare a unor activitati de invatare, precum si modalitati de
evaluare a competentelor dobandite de catre elevi;

- aspecte care vizeazad resursele utilizate, cu accent pe resursele educationale deschise
dezvoltate in Proiectul CRED;

- modalitdti de adaptare curricularad pentru diversele categorii de elevi;

- optionalitatea si programele pentru optionale prin care se poate raspunde la nevoile si
interesele diverse de invatare ale elevilor.

Ghidurile metodologice elaborate in cadrul Proiectului CRED - suport pentru optimizarea
implementarii curriculumului
Tn cadrul Proiectului CRED sunt elaborate 18 ghiduri metodologice pentru aplicarea programelor
scolare, astfel:
- 14 ghiduri pentru invatdmantul primar si gimnazial, pe arii curriculare si discipline de studiu;
- 3 ghiduri care sustin aplicarea curriculumului pe trasee educationale specifice, prevazute de
Curriculumul national, respectiv: Invatamant in limbile minoritdtilor nationale, invatamant
pentru grupuri vulnerabile (pentru Programul A4 doua sansa);
- ghid de management al curriculumului la nivel de scoald; acest ghid constituie o noutate si
are in vedere aspecte majore care tin de managementul promovat la nivel de scoala si de clasa.

Ghidurile oferd pentru activitatea cadrelor didactice atit posibilitatea de intelegere a ratiunii
restructurarii Curriculumului national, raspunsuri la probleme concrete, cat si oportunitati de reflectie,
astfel:

— Restructurarea Curriculumului national in relatie cu reflectarea competentelor-cheie la
nivelul documentelor curriculare. Aceasta este o schimbare majora ca rezultat al unei optiuni de
politica educationala, care tine de o viziune asupra invatamantului din Romania. La nivel european,
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competentele-cheie sunt considerate esentiale pentru invitarea pe tot parcursul vietii. In Romania,
competentele-cheie reprezinta finalitati ale invatdmantului preuniversitar. Avand rol de fundamentare
a constructiei curriculare, este necesar ca aceasta schimbare sa fie insotita de transformarea/ repunerea
ntr-o noua perspectiva a practicilor didactice.

Deloc simplu, procesul de formare a competentelor-cheie, asa cum sunt acestea reflectate in profilul
de formare pe nivel de invatdmant, este Insotit de numeroase provocdri. Punctul de cotitura in acest
demers este reprezentat de renuntarea la invocarea retorica a competentelor-cheie.

Ghidurile metodologice de aplicare a programelor scolare ofera cadrelor didactice un sprijin
in ceea ce priveste raportarea la competentele-cheie din perspectiva disciplinei de studiu si
reflectarea asupra unor probleme, precum: semnificatia competentelor-cheie pentru propria
disciplina de studiu; modul in care se sustin reciproc competentele-cheie; propunerea unor
activitati de invatare care, prin contexte, concepte si metodologii, vizeaza, pe fiecare an de
studiu, formarea si dezvoltarea de competente, contribuind la formarea competentelor-cheie,
asa cum sunt reflectate acestea in profilul de formare al absolventului unui nivel de
invatamant.

— Raspunsuri la probleme concrete legate de valorificarea programelor scolare in activitatea
cu elevii. Elaborate in scopul optimizarii implementarii curriculumului, ghidurile metodologice
constituie materiale suport care sustin activitatile de proiectare si aplicarea la clasa a programelor

scolare.

Ghidurile reprezintd o resursa semnificativa de explicitare si exemplificare a programelor
scolare — de la cadrul conceptual, la aspecte definitorii pentru filosofia programelor scolare,
la centrarea pe elev si la oferirea unor instrumente de lucru relevante pentru activitatea de
proiectare si de desfasurare a activitatii cu elevii.

Cadrul conceptual, filosofia programelor scolare constituie o problema de interes pentru
activitatea cadrelor didactice deoarece influenteaza major aplicarea programelor in
activitatea cu elevii. Este vorba despre programa scolara abordati din perspectiva
documentului cu rol de instrument de lucru al cadrului didactic. Conditia aplicarii programei
scolare ntr-o forma care sa imbine oferta pentru o disciplina de studiu cu inovatia si
creativitatea cadrului didactic este cunoasterea din punct de vedere structural si functional
a acestui document. Inovatia si creativitatea nu presupun improvizatie.

Mentionam, de asemenea, centrarea pe competente ca modalitate de realizare a centrarii pe
elev; implicarea elevilor in activitdti de invatare care vizeaza formarea de competente;
contextualizarea invatarii, ca modalitate de valorizare a experientei de invatare pe care o au
elevii.

— Premise de reflectie asupra invitirii, asupra centririi autentice pe elev, pe nevoile elevului
si pe formarea de noi nevoi in era tehnologiilor digitale:

din perspectiva elevului — reflectie asupra optimizarii invatarii si a rezultatelor invatarii;
din perspectiva profesorului — reflectie asupra experientelor de invatare oferite elevilor, care

pot sa-i implice si sd-i atragd mai mult, prin aceasta, sa-i motiveze pe elevi in invétare si sa

contribuie la imbunatatirea invatarii.

Reflectia asupra invatarii poate viza relevanta si atractivitatea sarcinilor de lucru pentru
elevi (raportate la nivelul de varsta, la experienta personald, la nevoile si interesele pe care
le au elevii, dar si la formarea de noi nevoi si interese privind, de exemplu, tipul de lucruri
pretuite, orientarea spre valori autentice, propriul parcurs educational).

Reflectia poate sa aiba in vedere invatarea in relatie cu pregatirea pentru societatea, lumea
in care traim, aflate in permanenta schimbare. Tehnologiile sunt in schimbare (digitalizarea,



inteligenta artificiald, nano-tehnologiile), specificul locurilor de munca este in schimbare in
lumina revolutiei industriale 4.0; traim intr-0 lume inter-conectata, un veritabil sat global.
Este improbabil ca toate aceste modificari de context sa nu aiba o influenta si asupra celor
care invatd, copii, adolescenti, adulti sau varstnici, deopotriva. In acest context, cat de
asemanatoare si cat de diferite sunt generatiile actuale de elevi de cele dinaintea lor? Si cat
trebuie sa se schimbe ceea ce asteptam ca rezultat al invatarii de la elevii nostri?

Un profesor cu experienta observa, de la o generatie la alta, caracteristici diferite, chiar daca
anumite trasdturi par sd se pastreze. Nevoia de adaptare permanentd izvoraste din
necesitatea de a intelege si valorifica in activitatile de invatare aceste caracteristici, mai ales
ca diferentele apar si Intre diferite clase, intre elevi, nu doar intre diferite generatii.

Ghidurile metodologice - resurse dezvoltate in proiectul CRED, care sprijina si extind
rezultatele programului de formare

Ghidurile metodologice au fost realizate pe parcursul Proiectului CRED; au insumat mai multe
categorii de contributii din partea cercetatorilor din CNPEE, Ministerului Educatiei, ale
participantilor la cursurile de formare, ale autorilor de ghiduri. Elaborarea ghidurilor a fost realizata
in relatie cu programul de formare implementat prin proiect, prin contributia activa a formatorilor si
profesorilor participanti la programul de formare. De asemenea, ghidurile valorificd si sprijina
implementarea documentului de politici/cadrului de referintd al Curriculumului national.

Ghidurile metodologice dezvoltate prin proiectul CRED au valorificat si alte rezultate relevante ale
proiectului CRED, precum: resurse educationale deschise, programe scolare pentru optionale
integrate, strategii de adaptare curriculara, rezultate ale activitatilor de cercetare.
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Sectiunea I. Contextul elaborarii unui nou Curriculum national

— Curriculum centrat pe competente-cheie
— Noutate si continuitate curriculara

Curriculum centrat pe competente-cheie

Propunerea unui nou Curciculun national pentru invatamantul gimnazial este legatd de schimbarile
majore ale politicii educationale, care sunt reflectate in plan legislativ.

Legea educatiei nationale stabileste ca finalitati ale nivelurilor invatamantului preuniversitar cele opt
competente-cheie recomandate de Comisia Europeana. Nucleul tare al prevederilor legii este constituit
de adoptarea ca decizie de politica educationald a optiunii pentru competente-cheie si de structurare, pe
baza acestora, a profilului de formare al elevului. Legea educatiei nationale precizeaza contributia
Curriculumului national, pe niveluri de invatamant, la formarea si dezvoltarea competentelor-cheie,
astfel: clasa pregatitoare asigura puntile catre dezvoltarea competentelor-cheie, invatamantul primar si
cel gimnazial sunt centrate pe formarea competentelor-cheie, invatamantul liceal este centrat pe
dezvoltarea si diversificarea competentelor-cheie.

Profil de formare structurat de competente-cheie

Profilul de formare este constituit din asteptarile recunoscute social de la absolventul diferitelor
niveluri de invatamant. Profilul de formare este un construct. Structurarea profilului de formare al
absolventului pleaca de la prevederi legislative referitoare la idealul educational si la finalitatile
invatamantului preuniversitar, de la alte documente de politica educationala, precum si de la
caracteristicile de dezvoltare ale elevilor.

Profilul de formare promovat in prezent in sistemul roméanesc de invatamant are ca referinta
documentul Comisiei Europene referitor la competentele-cheie - Recomandarea Parlamentului European
si a Consiliului privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii viei (2006/962/EC).

Pornind de la descrierile competentelor-cheie din documentul mentionat, profilul de formare a fost
dezvoltat pe trei niveluri de achizitie (elementar, functional si dezvoltat). Este conturat, astfel, pentru
absolventii diferitelor niveluri de invatamant, un profil de formare european structurat pe opt
competente-cheie:

- Comunicare in limba maternd,

- comunicare in limbi straine;

- competente matematice §i competente de baza in stiinte si tehnologii;

- competenta digitala;

- ainvdta sd inveti,

- competente sociale §i CiViCe;

- spirit de initiativa si antreprenoriat;

- Sensibilizare §i exprimare culturala.



Potrivit cadrului de referinta european pentru competente-cheie, se pot identifica mai multe note
caracteristice ale competentelor-cheie, astfel:

- structura competentei-cheie include trei componente: cunostinte, abilitati, atitudini;

- cele 8 competente-cheie formeaza un construct complex in care fiecare competenta-cheie
are o importantd egala fata de celelalte, iar ansamblul competentelor-cheie este caracterizat
de relationari si intrepatrunderi multiple;

- cele opt competente-cheie constituie un set de competente care permit fiecarui cetatean sa se
adapteze Tn mod flexibil la o lume extrem de dinamica.

In documentul european mentionat mai sus, pentru fiecare competenti-cheie sunt oferite o definitie, o
caracterizare generala, precum si O caracterizare pentru fiecare dintre cele trei componente din structura
respectivei competente-cheie.

Tn Tabelul 1 prezentat mai jos, pentru fiecare dintre cele opt competente-cheie este prezentati succint
caracterizarea generald inclusa in documentul european mentionat.

Competenta-cheie

Caracterizare generala

Comunicare in
limba materna

A exprima si a interpreta concepte, idei, sentimente, fapte si opinii atat in forma
orald, cat si scrisd (ascultare, exprimare orald, lecturd, redactare) si a
Interactiona lingvistic intr-0 maniera adecvata si creativa, intr-un registru amplu
de contexte culturale si sociale, la scoald, la locul de munca, acasa si in timpul
liber.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/14)

Comunicare in
limbi straine

Comunicarea in limbi straine acopera in mare masura principalele dimensiuni
ale comunicdrii in limba materna. Se fundamenteaza pe abilitatea de a intelege,
a exprima si a interpreta concepte, idei, sentimente, fapte si opinii atat in forma
orald, cat si scrisd (ascultare, exprimare orald, lectura, redactare), intr-un
registru adecvat de contexte culturale si sociale (la scoald, la locul de munca,
acasd si in timpul liber), in functie de preferintele si nevoile individuale.
Comunicarea in limbi strdine se bazeaza, de asemenea, pe mediere si intelegere
interculturala. Nivelul de performanta individual variaza in functie de cele patru
dimensiuni (ascultare, exprimare orala, lectura, redactare), de diferite limbi si de
orizontul cultural si social, de mediu, de nevoile si/sau interesele individuale.
(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/14)

Competente
matematice si
competente de baza
n stiinte si
tehnologii

Competentele matematice presupun a dezvolta si a aplica gandirea matematica
pentru a rezolva o varictate de probleme din viata de fiecare zi.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/15)
Competenta in stiinte presupune [...] explicarea lumii naturale prin utilizarea
unui ansamblu de cunostinte si metodologii, pentru a identifica intrebari si
pentru a trage concluzii bazate pe dovezi. Competenta in tehnologie presupune
aplicarea ansamblului de cunostinte si metodologii ca raspuns la dorintele si
nevoile umane. Competentele in stiinte si tehnologie implica intelegerea
schimbarilor determinate de activitatea umand si responsabilitatea fiecarui
cetatean.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/15)

Competenta
digitala

Competenta digitala implica utilizarea cu incredere si critica a tehnologiei
societatii informationale (abr. TSI) la munca, in timpul liber si in comunicare.




Competenta-cheie

Caracterizare generali

Se bazeaza pe abilitati de baza din domeniul TSI: folosirea computerelor pentru
a produce, a prezenta si a schimba informatii, pentru a comunica si a participa
in retele colaborative prin internet.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/15)

A invata sa inveti

A persevera n invatare, a organiza propria invatare, inclusiv prin managementul
eficient al timpului si informatiei, atat la nivel individual, cét si la nivel de grup.
[...] Ti angajeazd pe cei care invatd si se bazeze pe invitarea anterioara si pe
experientele de viata pentru a utiliza si aplica cunostintele si abilitatile Tntr-o
varietate de contexte: acasa, la lucru, in educatie si in formare.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/16)

Competente sociale
si civice

Includ competente personale, interpersonale si interculturale si acopera toate
formele de comportament, inzestrand persoanele pentru a participa intr-un mod
eficient i constructiv la viata sociald si profesionald si [...] daca e cazul, la
rezolvarea conflictelor. Competentele civice inzestreaza persoanele in vederea
participarii la viata civica, pe baza cunoasterii conceptelor si structurilor sociale
si politice si a angajarii 1n participarea activa si democratica.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/16)

Spirit de initiativa
si antreprenoriat

Se refera la abilitatea persoanei de a transforma ideile in actiune. Include
creativitate, inovatie, asumarea riscului, precum si abilitatea de a planifica si de
a realiza managementul unor proiecte in scopul atingerii unor obiective.
Aceasta sustine persoanele nu doar in viata de fiecare zi, acasa si in societate, ci
si la locul de munca in constientizarea contextului muncii lor si Tn sesizarea
oportunitatilor [...]; trebuie sa includa constientizarea valorilor etice si sa
promoveze o buna conducere.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/17)

Sensibilizare si
exprimare
culturala

Aprecierea importantei exprimarii creative a ideilor, experientelor si emotiilor
Tn medii, in domeniul muzicii, artelor spectacolului, literaturii si artelor vizuale.
(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/18)

Tabelul 1 — Caracterizarea generala a competentelor-cheie potrivit Cadrului de referinta european
privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC)

Pentru a accesa RED-ul cu tema Profilul de formare al absolventului de invatamdnt
primar/gimnazial — un profil axat pe competente-cheie, faceti click pe linkul urmator:
https://www.youtube.com/watch?v=fn_U5]ImDFk&Ilist=PL HSEDUs24 16-U-

I0PRKkxGrKjYstlVHT &index=4&t=434s

Structurarea acestor competente-cheie se realizeaza la intersectia mai multor paradigme educationale si
vizeaza atat unele domenii academice, cat si aspecte inter- si transdisciplinare, metacognitive,
realizabile prin efortul conjugat al mai multor arii curriculare.

In anul 2018 competentele-cheie promovate la nivel european au fost revizuite. Documentul
Recomandarea Consiliului din 22 mai 2018 privind competentele-cheie pentru invatarea pe tot
parcursul vietii (2018/C 189/01) a revizuit cele opt competente-cheie promovate anterior.



https://www.youtube.com/watch?v=fn_U5jImDFk&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=4&t=434s
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Din lectura documentului european din 2018, comparativ cu documentul european din 2006, se pot
desprinde si aspecte de continuitate, dar si aspecte de schimbare in ceea ce priveste caracterizarea
generala a competentelor-cheie, de exemplu:

operarea cu aceeasi semnificatie a conceptului de competenta, respectiv ansamblu de
cunostinte, abilitati si atitudini;

pastrarea si completarea nucleului tare in caracterizarea competentelor-cheie;

Competentele-cheie sunt cele de care are nevoie fiecare persoand pentru implinirea si
dezvoltarea personald, pentru angajare, incluziune sociald, pentru un stil de viata
Sustenabil, pentru o viatd de succes in societdti pasnice, pentru gestionarea unei vieti
sanatoase si pentru cetatenie activa.

(Official Journal of the EU, 4.6.2018, C 189/7)

pastrarea caracterizarii, potrivit careia fiecare competenta-cheie are o importanta egala fata
de celelalte, ansamblul acestora fiind caracterizat de relationari si intrepatrunderi multiple.

Toate competentele-cheie sunt considerate in mod egal importante; fiecare dintre ele
contribuie la o viatd de succes in societate. [...] Ele se intrepatrund si se conecteaza,
aspecte considerate esentiale intr-un domeniu vor sprijini dezvoltarea competentei ntr-un
alt domeniu.

(Official Journal of the EU, 4.6.2018, C 189/7)

Revizuirea, in documentul mentionat, a celor opt competente-cheie este realizatd prin regrupari,
completari, redefiniri ale competentelor-cheie promovate in Recomandarea Parlamentului European si
a Consiliului din 2006. Cele opt competentele-cheie promovate in 2018 sunt urmatoarele:

competenta de literatie;

Competenta in multilingvism,

competenta matematica si competente in stiinte, tehnologie si inginerie;
competenta digitald;,

competenta personald, sociala si de a invata sa inveti;

competenta civica,

competenta antreprenoriald;

competenta de sensibilizare si exprimare culturala.

O abordare comparativd a competentelor-cheie promovate la nivel european in 2006 si in 2018 este
realizata in lucrarea Analiza comparativa a recomandarilor europene referitoare la competentele-cheie
(Sarivan, L., Tesileanu, A., Noveanu, G., Fartusnic, C., Horga, 1., 2020) elaborata in cadrul Proiectului
CRED - Curriculum relevant, educatie deschisa pentru toti.

Schimbarea produsa la nivelul competentelor-cheie este de natura sa genereze alte schimbari care sa
vizeze revizuirea profilului de formare, si in continuare o noua dezvoltare curriculara. Tn Figura 1 de
mai jos pot fi urmarile efectele asupra profilului de formare si a Curriculumului national, care sunt
generate de schimbarea competentelor-cheie (referinta profilului de formare).



Realizarea unor schimbiri la
nivelul Curriculumului
national
Revizuirea profilului de

formare N

Competente-cheie revizuite

(2018) J

Figura 1 — Relatia dintre schimbarea la nivelul competentelor-cheie — profilul de formare —
Curriculumul national

Tn prezent, documentul Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului national,
cadrul de referinta al Curriculumului national, realizat Tn cadrul Proiectului CRED, include un profil de
formare actualizat care vizeaza competentele-cheie revizuite (2018).

Noutate si continuitate curriculara
Aspectele de noutate si continuitate curriculara sunt urmarite pentru componentele Curriculumului
national — planuri-cadru de invatamant si programe scolare.

Poate fi identificat un aspect cu semnificatia unui numitor comun al intregului demers de elaborare si
aprobare a Curriculumului national pentru invatamantul gimnazial, elaborat n prelungirea
Curriculumului national pentru invatamantul primar. Acest numitor comun este reprezentat de
schimbarea introdusa la nivelul procesului de realizare a Curriculumului national pentru gimnaziu,
respectiv de derularea procesului in concordantad cu prevederile Metodologiei privind elaborarea si
aprobarea curriculumului gcolar — planuri-cadru de invatamdnt si programe gscolare, aprobata prin
ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3593/18.06.2014. Schimbarea fundamentala introdusa prin
acest demers a fost reprezentatd de transparenta procesului Tntemeiat pe o metodologie clard care

.....

n consultare, validarea si aprobarea noilor documente curriculare.

Sistemul de validare a noului curriculum a implicat activitatea unei comisii formata din
experti ai Academiei Romane, mediului universitar si principalelor asociatii sindicale (in
cazul planurilor-cadru) si a Comisiilor Nationale de specialitate (in cazul programelor
scolare).

Procesul de dezvoltare a unui nou Curriculum national pentru gimnaziu a fost insotit de realizarea unui
document de politici educationale, cu rol de document programatic si de intemeiere a procesului de
dezvoltare a curriculumului. Cu toate ca documentul de politici educationale a fost supus unor ample
dezbateri cu actori relevanti din domeniul educatiei (atat in cadrul unor intalniri de lucru fata in fata, cat
si printr-un proces de consultare online), documentul nu s-a finalizat, la acel moment, prin aprobare.
Chiar si Tn acesta situatie, procesul de realizare a unui document de politici a avut o influenta pozitiva
asupra dezvoltarii curriculare propriu-zise, realizatd cu respectarea principiilor transparentei si a unei
comunicari directe si responsabile cu toti actorii educationali, dincolo de discontinuitatile inregistrate in
ritmul de realizare.



Starea de fapt — noi planuri-cadru aplicate in invatamantul gimnazial incepand cu anul scolar
2017-2018

In invatamantul gimnazial sunt aplicate noi planuri-cadru aprobate prin ordinul ministrului educatiei
nationale si cercetarii stiintifice nr. 3590/05.04.2016; noile planuri-cadru au fost aplicate la clasa a V-a,
Tncepand cu anul scolar 2017-2018; generalizarea aplicarii planurilor-cadru in gimnaziu a fost realizata
prin aplicarea acestora, in anul scolar 2020-2021, la clasa a VIll-a. Schimbarea mentionata a
reprezentat Tnlocuirea celor mai vechi planuri-cadru aplicate in invatamantul preuniversitar (care au
fost aprobate prin ordinul ministrului educatiei si cercetarii nr. 3638/11.04.2001).

Raportarea la planurile-cadru aplicate in prezent in gimnaziu, pune in evidenta aspecte de continuitate,
precum si aspecte de noutate.

Aspecte de continuitate curriculara in realizarea planurilor-cadru pentru invatamant gimnazial
Continuitatea se manifesta din doud perspective: pe de o parte, se poate vorbi de continuitatea in
utilizarea unui cadru conceptual cunoscut introdus de reforma curriculara din Tnvatamantul
preuniversitar realizata prin programul cofinantat de Guvernul Romaniei si de Banca Mondiala; pe de
alta parte, se poate vorbi de continuitate Tn dezvoltarea planurilor-cadru pentru gimnaziu, in raport cu
planurile-cadru dezvoltate pentru primar.

Continuitatea cu reforma curriculara a invatamantului preuniversitar are in vedere, de
exemplu: operarea cu notiunile de profil de formare, trunchi comun, curriculum la
decizia scolii, arie curriculard, schema orara, gruparea disciplinelor de studiu in sapte
arii curriculare, de naturd sa asigure coerenta structurald a planurilor-cadru pentru
niveluri diferite de scolaritate.

Continuitatea planurilor-cadru pentru gimnaziu cu planurile-cadru pentru primar are in
vedere, in esenta, cadrul conceptual comun si profilul de formare determinat de
competentele-cheie.

Aspecte de noutate in planurile-cadru pentru invatamant gimnazial
Planurile-cadru includ o nota de fundamentare care prezinta aspecte referitoare la repere decizionale si
metodologice ale noilor propuneri, asa cum sunt:

- optiunile majore de politica educationala care au stat la baza noilor planuri-cadru;

- profilul de formare al absolventului de gimnaziu, structurat de competentele-cheie;

- componentele structurale ale planului-cadru.

Tn planurile-cadru pentru gimnaziu pot fi identificate aspecte de noutate precum:

-  Renuntarea la plaja orara pentru numirul de ore/sapt. alocat intr-un an scolar pentru
disciplinele de trunchi comun. Tn planurile-cadru pentru gimnaziu, plaja orard este mentinuta
pentru numarul de ore/sapt. alocat curriculumului la decizia scolii (optionale, optional integrat
la nivelul mai multor arii curriculare) si pentru numarul total de ore/sapt. care implica optionale
- numarul total de ore/sapt. pe arie curriculara, numarul total (minim-maxim) de ore/sapt. alocat
curriculumului la decizia scolii, numarul total (minim-maxim) de ore/sapt.

- Schimbari de alocari orare. Au fost reconsiderate alocari orare pentru discipline care, de
regula, potrivit planurilor-cadru anterioare, nu erau promovate cu numarul maxim de ore (de
exemplu, Istorie, Educatie sociala, Educatie plastica, Educatie muzicala). Au fost operate unele
reduceri sau cresteri de alocari orare pentru unele discipline. Schimbarile la nivelul alocarilor
orare reflecta cerinte si limite ale structurarii planurilor-cadru, care nu pot depasi un numar
maxim de ore pe saptamana in functie de nivelul de dezvoltare pe care 1l au elevii sau de
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normele medicale Tn vigoare. Fata de planurile-cadru din 2001, numarul minim-maxim de ore
pe saptamana a crescut la toate clasele.

- Introducerea unei discipline noi, Informatica si TIC (la clasele a VV-a—a VIlI-a).

- Reconsiderarea parcursului/ structurii unor discipline (de exemplu, Educatie sociala,
Elemente de limba latina si de cultura romanica, Educatie tehnologica si aplicatii practice,
Consiliere §i dezvoltare personald).

- Reconsiderarea curriculumului la decizia scolii. Fiecare dintre cele sapte arii curriculare

include alocari de ore (0-2 ore/sapt.) pentru optionale. Planurile-cadru prevad si un optional
integrat la nivelul mai multor arii curriculare. Reglementarile privind optionalul integrat au
suferit modificari. Potrivit planurilor-cadru aprobate prin ordinul  ministrului nr.
3590/05.04.2016, optionalul integrat era studiat la toate clasele, 1 ora/ sapt. Potrivit ordinului
ministrului educatiei nationale nr. 4828/30.08.2018, incepand cu anul scolar 2018-2019,
optionalul integrat are o alocare orara de 0-1 ore/ sapt.
Elevii au posibilitatea sa aleaga pentru cursuri optionale, 1-3 ore/sapt. (la clasele a V-a —a VII-
a) si 1-4 ore/sapt. (la clasa a Vlll-a); totalul numarului de ore alocat pentru optionale include si
optionalul integrat. Fata de planurile-cadru din 2001, numarul maxim de ore prevazute pentru
optionale a crescut la clasele a Vll-a si a VIII-a.

Starea de fapt - noi programe scolare aplicate in invatamantul gimnazial incepand cu anul scolar
2017-2018

Tn anul 2017 au fost elaborate noi programe scolare pentru Tnvatimantul gimnazial; aceste programe au
fost aprobate prin ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3393/28.02.2017 si sunt aplicate in prezent
n intregul Tnvatamant gimnazial (aplicarea noilor programe scolare la clasa a V-a, a inceput in anul
scolar 2017-2018 si s-a generalizat prin aplicarea acestora, in anul scolar 2020-2021, la clasa a V1l1-a).

Aspecte de noutate in realizarea programelor scolare pentru gimnaziu

Actualele programe scolare aplicate in gimnaziu au fost dezvoltate in concordanta cu statutul pe care
fiecare disciplina il are in planul-cadru de invatamant (numar de ore alocate, clasa/ clasele la care se
studiaza disciplina, aria curriculara careia ii apartine).

Realizarea noilor programe pentru gimnaziu este marcata de aspecte semnificative de innoire, care
privesc atat procesul de elaborare si de aprobare a programelor, cat si continutul curricular al acestora.

Schimbarea la nivelul procesului de realizare a programelor scolare pentru gimnaziu a avut in vedere
(in concordanta cu metodologia pentru curriculum) responsabilitatile institutionale, constituirea
grupurilor de lucru, punerea programelor in consultare, validarea si aprobarea noilor documente
curriculare.
Elaborarea programelor scolare a presupus activitatea unor grupuri de lucru formate din
practicieni ai disciplinei si specialisti in dezvoltarea de curriculum (componenta acestora
se regaseste la finalul programelor de gimnaziu). Selectia participantilor la grupurile de
lucru pentru programele de gimnaziu s-a realizat in urma unui apel national si a unui
proces transparent de evaluare.
Proiectele noilor programe scolare au fost puse in dezbaterea specialistilor si au fost
revizuite pe baza feedbackului colectat.

Din punctul de vedere al continutului curricular, nucleul tare al dezvoltarii programelor scolare pentru
gimnaziu este reprezentat de profilul de formare (structurat de competentele-cheie), de modelul de
proiectare curriculara pe competente si de structura programelor scolare. Acestea constituie, in egala



masura, aspecte de continuitate primar — gimnaziu, dar si aspecte de noutate pentru dezvoltarea
curriculara din gimnaziu, astfel:

Promovarea explicita a unui profil de formare a orientat, in mod concret, echipele de
elaborare a noilor programe, restrangand demersurile care depasesc sau privilegiaza
abordarile academice in detrimentul achizitiilor elevilor vizate de profil.

Conceptul de competenta reflecta perspectiva europeana de definire a acestui concept;
competenta este un ansamblu structurat de cunostinte, abilitati si atitudini, dezvoltate
prin invatare, care permit identificarea si rezolvarea unor probleme specifice unui
domeniu sau a unor probleme generale, in contexte particulare diverse.

Tn relatie cu modelul de proiectare pe competente, structura programelor scolare
pentru invatamantul gimnazial include urmatoarele componente: nota de prezentare;
competente generale; competente specifice si exemple de activitati de invatare;
conginuturi; sugestii metodologice.

Tabelul 2 de mai jos prezinta, in mod sintetic, elemente de noutate aduse de programele scolare
aprobate in 2017, in comparatie cu programele scolare aprobate ih 2009, pe care noile programe scolare

le-au Tnlocuit.

Programele scolare pentru gimnaziu — 2009

Programele scolare pentru gimnaziu - 2017

Nucleul tare al structurii programei il
reprezintd componenta competente specifice
si continuturi.
Exemplele de activitati de invatare
incluse la sectiunea de sugestii
metodologice nu sunt valorizate in
suficienta masura ca un cadru de
formare a competentelor specifice.

Nucleul tare al structurii programei il reprezinta
componenta competente specifice si exemple de
activitati de Tnvitare.

Exemplele de activitati de invatare sunt
asociate cu fiecare dintre competentele
specifice formulate.

Constituind recomandari, activitatile de
invatare sunt modalitati de organizare a

activitatii didactice in scopul formarii la elevi
a competentelor specifice si cadru de formare,
exersare, dezvoltare a competentelor; au rolul
de a-i implica pe elevi in propria invatare.
Activitatile de invatare constituie, astfel,
elemente ale schimbarii majore pe care 0 aduc
noile programe.

Competentele specifice reprezinta enunturi
reformulate, provenite din obiective de

Competentele (generale si specifice) sunt formulate
pornind de la profilul de formare (structurat pe baza
competentelor-cheie europene), din perspectiva
contributiei disciplinei de studiu la profilul de
formare.

Sugestiile metodologice sunt generale si

Sectiunea de sugestii metodologice este consistenta
(cu exemplificari de metode si tehnici de invatare,
abordari didactice inovatoare, instrumente si strategii




Programele scolare pentru gimnaziu — 2009 Programele scolare pentru gimnaziu - 2017

de evaluare), avand un rol de orientare a cadrului
didactic in proiectarea si realizarea demersului
didactic.

Tabelul 2 — Compararea programelor scolare aprobate inh 2017 cu programele scolare aprobate
n 2009

Elaborarea unui nou Curriculum national — premisa a procesului de schimbare curriculara

Elaborarea unor noi planuri-cadru de invatamant si a unor noi programe scolare este o premisd a
schimbarii curriculare, 0 componenta necesara, dar nu si suficienta. Schimbarea curriculara presupune
aplicarea noului Curriculum national. Din acest punct de vedere, sunt definitorii formarea cadrelor
didactice (cu rol de pregarire a aplicarii Curriculumului national), precum si implementarea propriu-
zisa a noului Curriculum national, la nivel de scoald si de clasa (prin practici adecvate noilor

documente curriculare).




Instrumente Structurale
UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

Proiectul CRED

Sectiunea II - Curriculum pentru invatamant gimnazial — conceptualiziri necesare.
Documente reglatoare ale Curriculumului national

Planul-cadru: document de politica educationali si de structurare a timpului scolar
— Semnificatia planului-cadru de Tnvatamant
— Elaborarea planurilor-cadru de invatamant — principii de generare
— Structura planurilor-cadru de invatamant pentru gimnaziu — componente structurale
— Aplicarea planului-cadru in unititile de invatiamant

Semnificatia planului-cadru de invatamant
Intelegerea rolului planurilor-cadru utilizate Tn invatamantul gimnazial necesitd centrarea pe
semnificatia acestora. Acest lucru inseamna, Tn primul rand, deconstruirea unor prejudecati.

Planurile-cadru nu se reduc la tabele cu discipline scolare si alocari orare asociate, care
influenteaza exclusiv norma didactica; interventiile coerente de modificare a planurilor-
cadru nu presupun modificari arbitrare de alocari orare.

Planul-cadru de invatamant este un document de tip reglator, instrument de bazd in promovarea
politicilor educationale la nivel national, care stabileste diferentiat — in functie de nivelul de scolarizare
- disciplinele obligatorii studiate de cétre elevi in scoald, numarul de ore pe saptdmana alocat fiecareia
dintre acestea, precum si numarul de ore alocat optionalelor. Pentru elev structureaza parcursul
educational si timpul scolar, iar pentru profesor, norma didactici. In acest fel, planul-cadru este un
document reglator esential: pe de o parte, din perspectiva optiunilor de politica educationala pe care le
reflecta si le aplica in sistemul de educatie; pe de alta parte, din perspectiva structurarii, in acord cu
aceste optiuni, a resurselor de timp ale procesului de predare-invatare-evaluare.

Elaborarea planurilor-cadru de invatiamant — principii de generare

Generarea planului-cadru de invatamant nu este un proces arbitrar, este un proces orientat de principii
de generare. Tabelul 1 de mai jos prezintd principii de generare a planurilor-cadru, semnificatia
acestora, implicatii ale aplicarii acestor principii, concepte specifice pentru elaborarea si pentru
structura planurilor-cadru.



Principii care
fundamenteaza
planurile-cadru
de invatimant

Semnificatia principiului

Implicatii ale aplicarii principiului in
generarea planurilor-cadru de
invatamant

Concepte specifice pentru
generarea si pentru structura
planurilor-cadru

Principiul
selectiei si al
ierarhizarii
culturale

presupune decupajul didactic al
domeniilor de cunoastere si ale culturii,
n sens larg, in domenii ale
curriculumului gcolar

- stabilirea Tn planul-cadru a disciplinelor

scolare grupate n arii curriculare

- arie curriculara
- disciplina de studiu

Principiul
functionalitatii

se refera la raportarea disciplinelor de
studiu si a ariilor curriculare la nivelul
de varsta al elevilor, la dezvoltarea si
diversificarea domeniilor cunoasterii

- structurarea disciplinelor de studiu prin

raportare la particularitatile de varsta ale
elevilor si la profilul de formare al
absolventului

- profil de formare al absolventului

Principiul
coerentei

are Tn vedere corelarea pe verticala si
pe orizontala a ariilor curriculare si in
interiorul acestora, a disciplinelor de
studiu

— existenta a doua niveluri de corelare a
disciplinelor de studiu grupate Tn arii
curriculare:

- corelarea pe verticala, Tn succesiunea
anilor de studiu, prin stabilirea
momentului de Tnceput al studiului si a
duratei studiului unei discipline pentru
asigurarea progresiei invatarii, de la
simplu la complex

- corelarea pe orizontala, pe an de
studiu, pentru asigurarea conexiunilor
conceptuale Tntre disciplinele de studiu
si a logicii interne a invatarii, pentru
evitarea neconcordantelor si a
suprapunerilor

- disciplina de studiu

Principiul
egalitatii de
sanse

vizeaza dreptul fiecarui elev de a-si
valorifica potentialul de care dispune

- existenta trunchiului comun ca oferta
curriculara obligatorie pentru toti elevii, de
natura sa asigure o baza comuna de operare
pentru dezvoltarea de competente

- trunchi comun

Principiul
corelarii cu
particularitatile
de varsta ale
elevilor

respectarea relatiei dintre dezvoltarea
fiintei umane si invatare, tindnd cont de
particularitatile de varsta ale elevilor

- stabilirea unor discipline de studiu relevante
pentru varsta elevilor si pentru caracteristicile
psiho-sociale ale acestora

- stabilirea, pe fiecare an de studiu, a unui
numar total de ore/saptamana (minim-maxim)
care sa asigure starea de sanatate a elevilor,

- numar total de ore/sdptdmana




Principii care
fundamenteaza
planurile-cadru
de invatimant

Semnificatia principiului

Implicatii ale aplicarii principiului in
generarea planurilor-cadru de
invatamant

Concepte specifice pentru
generarea si pentru structura
planurilor-cadru

dezvoltarea lor armonioasa din punct de
vedere fizic si psihic

Principiul
flexibilititii si al
parcursului
individual

- presupune diferentierea rutelor de

formare si a ofertei educationale a
fiecarei scoli

— existenta unor planuri-cadru cu rute
diferentiate de formare care raspund unor nevoi,
interese si aptitudini diferite

— existenta curriculumului la decizia scolii care
permite descentralizarea curriculara,
diferentierea si flexibilizarea ofertei
educationale a fiecérei scoli:

- diferentierea ofertei are in vedere
reflectarea intereselor specifice de
invatare ale elevilor

- flexibilitatea ofertei se exprima in
existenta plajei orare pentru disciplinele
optionale/optionale, pentru numarul
total de ore din curriculumul la decizia
scolii i pentru numarul total de
ore/saptamana

rutd de formare
curriculum la decizia scolii

- plaja orara

Principiul
racordarii la
social

- are n vedere raportarea adecvata a

scolii la cerintele sociale si posibilitatea
unor tipuri diverse de iesiri din sistem
(de exemplu, din gimnaziu orientarea
poate fi catre Invatamantul liceal -
teoretic, vocational, tehnologic sau
catre invatamant profesional)

- presupune adecvarea planurilor-cadru cu rute
diferentiate de formare, la cerinte social-
culturale si economice

rutd de formare

Tabelul 1. Principii de generare a planurilor-cadru — semnificatie, implicatii ale aplicarii acestor principii, concepte specifice




Procesul de elaborare a planurilor-cadru presupune, pe de o parte, aplicarea unor principii (asa cum
sunt prezentate n tabelul de mai sus); pe de alta parte, se raporteaza la un profil de formare al
absolventului la finalul unui nivel de studiu.

Profilul de formare al absolventului constituie o componenta reglatoare a Curriculumului national.
Rolul reglator al profilului de formare in raport cu planul-cadru este urmatorul: profilul de formare
stabileste competentele care urmeaza sa fie dobandite de catre absolventul unui nivel de invatamant.
Pornind de la profilul de formare, se poate pune Tntrebarea referitoare la domeniile, disciplinele prin
studiul carora elevii pot dobandi, la finalul unui nivel de invatamant, profilul de formare respectiv;
raspunsul trimite la planurile-cadru de invatamant.

Profilul de formare promovat in prezent in sistemul romanesc de invatamant a fost derivat din
documentul Comisiei Europene referitor la competentele-cheie. Referinta in constructia curriculara a
fost reprezentata de Recomandarea Parlamentului European §i a Consiliului privind competentele-
cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC).

Profilul de formare al absolventului de gimnaziu este inclus in Anexa la prezenta sectiune
(descrierea este preluata din Nota de fundamentare la Ordinul MENCS nr. 3590/5.04.2016 privind
aprobarea planurilor-cadru de invatamant pentru invatamantul gimnazial).

Structura planurilor-cadru de invitimant pentru gimnaziu — componente structurale
Planurile-cadru pentru gimnaziu sunt structurate pe doua componente:

» trunchi comun (TC), reprezentand o oferta curriculara obligatorie, constituitd din aceleasi
discipline, cu aceleasi alocari orare care trebuie parcurse de catre toti elevii care urmeaza
acelasi tip de program de formare;

» curriculum la decizia scolii (CDS), reprezentand oferta educationala propusa de scoala, in
concordantd cu nevoile si interesele de invatare ale elevilor, cu specificul scolii si cu nevoile
comunitatii locale; este exprimat prin numarul de ore care este alocat scolii pentru
construirea propriului proiect curricular.

Pentru a accesa RED-ul cu tema Trunchiul comun si curriculumul la decizia scolii in relatie
cu parcursul scolar al elevului, faceti click pe linkul urmator:
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PL HSEDUs24 16-U-
IgPRKkxGrKjYst1VHT &index=3

Pentru invatamantul gimnazial exista mai multe planuri-cadru care ofera rute de formare, parcursuri
educationale diferentiate, astfel: planuri-cadru pentru invatdimant de masa, pentru invatamant in
limbile minoritatilor nationale, pentru scoli sau clase cu elevi apartinand minoritatilor nationale care
studiaza in limba romana, pentru invatdmant cu program integrat si suplimentar de artd (muzica,
coregrafie, arte vizuale), pentru invatiméant cu program sportiv integrat. In acest fel, elevii pot face
optiuni privind studiile si pot alege acel parcurs educational care raspunde intereselor si aptitudinilor
lor.

Urmarind planurile-cadru pentru gimnaziu se constata ca acestea includ:
- discipline scolare care apartin trunchiului comun, grupate Tn arii curriculare, cu ponderi
si alocari orare diferite;
- alocari orare pentru optionale;
- numarul total de ore/sapt. in trunchiul comun;


https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=3

- numarul total de ore/sapt. n curriculumul la decizia scolii;
- numarul total (minim-maxim) de ore pe saptamana.

Disciplina de studiu constituie un domeniu al curriculumului scolar decupat epistemologic dintr-un
domeniu de cunoastere; acest decupaj este realizat din perspectiva contributiei disciplinei la profilul
de formare al absolventului de gimnaziu.

Disciplinele de studiu sunt grupate in sapte arii curriculare. Aria curriculara este o grupare de
discipline de studiu care au in comun concepte si metodologii si care ofera o viziune multi- si/sau
interdisciplinara asupra disciplinelor de studiu respective. Desemnate in conformitate cu principii
epistemologice si psihopedagogice, cele sapte arii curriculare sunt urmatoarele:

- Limba si comunicare

- Matematica si stiinte ale naturii

- Om si societate

- Arte

- Educatie fizica, sport si sanatate

- Tehnologii

- Consiliere si orientare.

Plaja orara desemneaza variatia de ore intre un numar minim si un numar maxim atribuit prin
planul-cadru de invatamant studiului unei discipline intr-un an de studiu. In planurile-cadru de
invatamant pentru gimnaziu, plaja orara caracterizeaza exclusiv optionalele si totalul orelor care
reflecta optionale; plaja orara caracterizeaza, astfel:

- numarul de ore/sapt. pentru optionale, pe arii curriculare;

- numarul total de ore/sapt. pe arii curriculare;

- numarul de ore/sapt. pentru optionalul integrat la nivelul mai multor arii curriculare;

- numarul total de ore/sapt. n curriculumul la decizia scolii;

- numarul total (minim-maxim) de ore pe saptamana.

Aplicarea planului-cadru in unitatile de invatamant
Planurile-cadru pentru gimnaziu sunt aplicate in unitatile de invatamant prin intermediul schemelor
orare.

Schema orara reprezinta un document care specifica disciplinele de trunchi comun si optionalele
alese, alaturi de alocarile orare corespunzatoare acestora, astfel:
- disciplinele de trunchi comun cu alocarile orare corespunzatoare acestora;
- disciplina optionala/optionalele cu alocarile orare corespunzatoare, care reflecta optiunile
exprimate de elevi si de parintii acestora.

Tn acest fel, schema orara particularizeaza planul-cadru la nivel de clasa.



Anexa

Profilul de formare al absolventului de clasa a VIlI-a

Comunicare in
limba materna

Cautarea, colectarea, procesarea de informatii si receptarea de opinii, idei, sentimente intr-o varietate
de mesaje ascultate/ texte citite

Exprimarea unor informatii, opinii, idei, sentimente, in mesaje orale sau scrise, prin adaptarea la
situatia de comunicare

Participarea la interactiuni verbale in diverse contexte scolare si extrascolare, In cadrul unui dialog
proactiv

Comunicare in
limbi straine

Identificarea unor informatii, opinii, sentimente in mesaje orale sau scrise in limba strdind pe teme
cunoscute

Exprimarea unor idei, opinii, sentimente, in cadrul unor mesaje orale sau scrise, pe teme cunoscute

Participarea la interactiuni verbale la nivel functional, pe teme cunoscute

Competente
matematice si
competente de
baza in stiinte si
tehnologii

Manifestarea interesului pentru identificarea unor regularitati si relatii matematice intdlnite in situatii
scolare si extrascolare si corelarea acestora

Identificarea caracteristicilor matematice cantitative sau calitative ale unor situatii-concrete
Rezolvarea de probleme in situatii concrete, utilizand algoritmi si instrumente specifice matematicii
Prelucrarea si interpretarea datelor si dovezilor experimentale si reprezentarea graficd a acestora
Proiectarea si derularea unui demers investigativ pentru a verifica o ipoteza de lucru

Proiectarea si realizarea unor produse utile pentru activitatile curente

Manifestarea interesului pentru o viata sandtoasa si pentru pastrarea unui mediu curat

Aplicarea unor reguli simple de mentinere a unei vieti sanatoase si a unui mediu curat

Competenta
digitala

Utilizarea unor dispozitive si aplicatii digitale pentru cdutarea si selectia unor resurse informationale si
educationale digitale relevante pentru invatare

Dezvoltarea unor continuturi digitale multi-media, in contextul unor activitati de invatare

Respectarea normelor si regulilor privind dezvoltarea si utilizarea de continut virtual (drepturi de
proprietate intelectuald, respectarea privatitatii, sigurantd pe internet)

Afnvata sa inveti

Formularea de obiective si planuri simple de invdtare in realizarea unor sarcini de lucru
Gestionarea timpului alocat invatarii si monitorizarea progresului in realizarea unei sarcini de lucru

Aprecierea calitatilor personale n vederea autocunoasterii, a orientdrii scolare si profesionale

Competente
sociale si civice

Operarea cu valori si norme de conduita relevante pentru viata personala si pentru interactiunea cu
ceilalti

Relationarea pozitivd cu ceilalti In contexte scolare si extrascolare, prin exercitarea unor drepturi si
asumarea de responsabilitati

Manifestarea disponibilitatii pentru participare civica in conditiile respectarii regulilor grupului si
valorizdrii diversitatii (etno-culturale, lingvistice, religioase etc.)

Spirit de initiativa
si antreprenoriat

Manifestarea interesului pentru identificarea unor solutii noi in rezolvarea unor sarcini de invatare de
rutind si/sau provocatoare

Manifestarea initiativei Tn rezolvarea unor probleme ale grupurilor din care face parte si in explorarea
unor probleme ale comunitatii locale

Aprecierea calitatilor personale in vederea autocunoasterii, a orientarii scolare si profesionale

Identificarea unor parcursuri scolare si profesionale adecvate propriilor interese

Sensibilizare si
exprimare
culturala

Aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural local si ale patrimoniului national si
universal

Realizarea de lucrari creative folosind diverse medii, inclusiv digitale, in contexte scolare si extra-
scolare

Aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural local si ale patrimoniului national si
universal

Participarea la proiecte si evenimente culturale organizate in contexte formale sau nonformale
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Sectiunea II - Curriculum pentru invatamant gimnazial — conceptualizari necesare.
Documente reglatoare ale curriculumului national

Programa scolara: ofertd de invatare la nivelul disciplinei pentru structurarea competentelor
cheie
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— Programa scolara - componente structurale

— Aspecte inovative din perspectiva didacticilor disciplinare

— Procesul de formare si dezvoltare a competentelor

Semnificatia programei scolare
Constituind cel mai important document care regleaza activitatea profesorului la clasa, semnificatia
programei scolare este in legaturd cu aceasta activitate. Acesta este si temeiul aprecierii programei
scolare ca instrument de lucru al cadrului didactic. Programa scolara reprezinta un document de tip
reglator, care stabileste, pentru fiecare disciplind, oferta educationald corelata cu bugetul de timp si cu
statutul precizat prin planul-cadru.

Noile programele scolare dezvoltate pentru invatamantul gimnazial promoveaza un model de proiectare
curriculara centrat pe competente. Orientarea spre modelul de proiectare curriculara pe competente a
avut n vedere posibilitatea de racordare la dezvoltarile curriculare actuale, orientate prioritar spre
rezultatele explicite si evaluabile ale invatarii, Tnzestrarea elevului cu un ansamblu structurat de
competente de tip functional.

Semnificatia conceptului de competentd din Curriculumul national este cea datd de Comisia Europeand
- ansamblu de cunostinte, abilitati si atitudini (Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/13-18).
Dezvoltate prin invatare, competentele permit identificarea si rezolvarea unor probleme specifice unui
domeniu sau a unor probleme generale, Tn contexte particulare diverse.

La fel ca si in cazul planurilor-cadru, profilul de formare constituie reperul fundamental al elaborarii
programei scolare pentru o disciplina de studiu. Profilul de formare al absolventului, are rol reglator
dintr-o dubla perspectiva:

- pe de o parte, structureaza contributia disciplinei la profilul de formare si, prin aceasta, la
formarea competentelor-cheie;

- pe de alta parte, structureaza continutul curricular al disciplinei, ceea ce inseamna
indeplinirea unui rol de limitare la ceea ce este necesar si relevant din perspectiva dobandirii
de catre elevi a competentelor aferente acestui profil.

In egald masura, noile programe scolare de gimnaziu traduc la nivelul unei discipline de studiu o
perspectiva specifica a interconectarii competentelor-cheie. Astfel ideea subsecventa tuturor



programelor de gimnaziu este aceea ca fiecare disciplina are o contributie la structurarea profilului de
formare centrat pe competentele-cheie si ca toate aceste contributii trebuie sa fie convergente. Acest
lucru trebuie sa se intample deoarece o competenta-cheie nu se dezvolta izolat si nu este apanajul unei
anumite discipline. De exemplu, competenta de comunicare in limba materna sau intr-0 limba straina
nu se formeaza doar la orele de limba romana sau de limbi moderne; fiecare disciplina din planul-cadru
poate contribui la formarea acestei competente cheie. Desigur, fiecare disciplind poate avea o
competenta-cheie pe care sa o vizeze in mod prioritar (de exemplu, competenta de comunicare in limba
straina vizata de studiul limbilor moderne), insa abordarea propusa de recomandarea europeana este
aceea ca nicio competenta-cheie nu ajunge sa se dezvolte izolat. Prin urmare, ignorarea celorlalte
competente, ca nefiind specifice disciplinei predate reprezinta o practica didactica neproductiva, care
submineaza, de fapt, chiar oportunitatile metodologice legate de suprapunerea si intrepatrunderea unei
competente-cheie cu celelalte.

Intr-un sens mai larg, programele scolare pentru diferitele discipline de studiu au responsabilitatea si
mijloacele specifice de a contribui la dezvoltarea competentelor din profilul de formare, dupa cum
programele scolare pot viza componente ale diferitelor competente cheie.

Programa scolara - componente structurale
Structura programei scolare include urmatoarele componente:
e Nota de prezentare
Competente generale
Competente specifice si exemple de activitati de invatare
Continuturi
Sugestii metodologice.

Prezentam mai jos principalele aspecte care caracterizeaza fiecare componenta structurala a programei
scolare.

Nota de prezentare

- prezinta oferta curriculara a disciplinei de studiu; precizeaza statutul disciplinei Tn planul-cadru
de invatamant; indica alocarea orara stabilita in planul-cadru pentru studiul disciplinei;

- face trimitere la sistemul de referinta Tn plan documentar al constructiei curriculare; sunt
indicate documente care sustin studiul disciplinei (la nivel national, european, international);

- expliciteaza intentiile formative ale disciplinei si evidentiaza care este contributia disciplinei
pentru dezvoltarea competentelor din profilul de formare al absolventului;

- precizeaza structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni de referinta utilizati;

- include optiuni care definesc filosofia programei scolare; prezinta, in mod sintetic, recomandari
semnificative din punctul de vedere al studierii disciplinei respective, aspecte de inovatie.

Competente generale
- sunt competentele disciplinei pentru durata in care aceasta este Studiata, pe nivel de invatamant;
- reflecta profilul de formare al absolventului si specificul domeniului care fundamenteaza
disciplina de studiu;
- auun grad ridicat de generalitate si complexitate;
- au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile finale pe care elevul urmeaza sa le
dobandeasca prin studiul disciplinei.



Competente specifice si exemple de activitati de invitare
Competente specifice

sunt derivate din competentele generale;
sunt competentele disciplinei pe an de studiu, fiind formate pe parcursul unui an scolar, ca etape
n dobéndirea competentelor generale;

Relatia de derivare a competentelor specifice din competentele generale are in vedere
specificul procesului de invatare, realizat pe etape, astfel incat la finalul studiului unei
discipline elevii sa dobandeasca competentele generale din care sunt derivate.

au formulari disctincte pentru ani de studiu diferiti, fiind in progresie de la un an de studiu la
altul;

Formularile distincte ale competentelor specifice pentru ani de studiu diferiti sunt in
legdtura cu evidentierea progresiei competentelor specifice pe ani de studiu succesivi
pentru a forma competenta generald din care sunt derivate.

formularea competentelor specifice este realizata cu ajutorul unor verbe actionale, evaluabile;
sunt prezentate impreuna cu exemple de activitati de invatare (neobligatorii).

Exemple de activitati de invatare

reprezinta sarcini de lucru contextualizate, cu caracter de recomandare, care permit formarea,
exersarea si dezvoltarea competentelor specifice la elevi;

Activitatile de invatare sunt recomandari (ceea ce rezulta si din prezentarea acestora ca
exemple de activitati de invatare); au rolul de a-i orienta pe profesori in formarea,
exersarea si dezvoltarea competentelor specifice la elevi,

vizeaza activitatea elevului (nu a profesorului); sunt in relatie cu demersul de invatare parcurs
de elev pentru dezvoltarea competentei specifice vizate, stimuladnd participarea elevilor la
propria invatare;

sunt caracterizate printr-o anumita complexitate, prin varietate si prin reflectarea metodologiei
didactice moderne.

Continuturi

sunt organizate pe domenii;
reprezintd achizitii de baza, baza de operare (mijloacele informationale) prin care se
structureaza competentele specifice la elevi.

Sugestii metodologice

includ recomandari, avand rolul de a sprijini cadrul didactic in aplicarea programei scolare in
activitatea la clasa;

Sugestiile metodologice sunt recomandari (ceeca ce rezulta chiar din denumirea
acestora).

Relevanta acestor recomandari este legata de mai multe aspecte, asa cum sunt:
formularea recomandarilor dinspre disciplina de studiu; oferirea unor exemple care tin
cont de particularitatile de varsta ale elevilor.



- Vizeaza diferitele aspecte de pregatire si de realizare la clasa a activitatii de predare-invatare-
evaluare in concordanta cu specificul disciplinei, precum:
» proiectarea demersului didactic;
> promovarea unor strategii didactice care contribuie predominant la realizarea

competentelor;

> aplicarea unor strategii si metode care pun accent pe proactivitate, pe metodologia
interactiva,

> oferirea unor repere pentru o invatare centratd, in mod real pe elev, pe dobandirea de
competente;

» modalitdti de adaptare curriculara;
» modalitati de realizare a evaludrii in corelatie cu centrarea demersului didactic pe
competente.

Aspecte inovative din perspectiva didacticilor disciplinare
Noile programe scolare aplicate in prezent in invatamantul gimnazial dezvoltd modelul de proiectare
curriculara centrat pe competente, utilizat in gimnaziu din anul 20009.

Sunt prezentate, Tn continuare, cateva aspecte care tin de constituirea premiselor autentice ale
schimbatrii in plan curricular, de natura sa intemeieze schimbari si in planul activitatii la clasa.

a) Coerenta constructiei curriculare, dicolo de retorica simplei invocari a competentelor. Acest
lucru se reflecta in depasirea invocarii retoriCe a UNor principii sau a utilizarii retorice a unor concepte,
n sensul de simple declaratii fara relevanta din perspectiva continutului curricular. Depasirea simplelor
declaratii are consecinte benefice pentru consistenta demersului de proiectare a activitatii cu elevii,
demers care dobandeste operationalitate si care poate fi regasit in practica didactica.

Astfel, elaborarea noilor programe scolare pentru invatamantul gimnazial este un proces orientat de
principii. Caracterul operational al principiilor care fundamenteaza programele scolare poate fi urmarit
in Tabelul 1 de mai jos, care prezinta principiile, semnificatia acestora, implicatii ale aplicarii acestor
principii la nivelul elaborarii programelor scolare, concepte specifice pentru elaborarea si pentru
structura programelor scolare.



Principii care

Semnificatia principiului

Implicatii ale aplicarii principiului la nivelul elaborarii

Concepte specifice

fundamenteaza programelor scolare pentru elaborarea si

programele pentru structura
scolare programelor scolare

Principiul presupune decupajul didactic al - dezvoltarea programelor scolare pentru diferitele discipline de - profil de formare al

selectiei si al domeniilor de cunoastere si ale studiu si reflectarea, la nivelul acestora. a domeniilor de absolventului

ierarhizairii culturii, in sens larg, in domenii cunoastere si ale culturii din perspectiva profilului de formare al

culturale ale curriculumului scolar absolventului

Principiul se referd la raportarea —se refera la corelari majore intre componentele structurale ale - competente specifice

functionalitatii

disciplinelor de studiu si a ariilor
curriculare la nivelul de varsta al
elevilor, la dezvoltarea si
diversificarea domeniilor
cunoasterii

programelor scolare, considerate din perspectiva elevului si a
profesorului:

- din perspectiva dobandirii competentelor de catre elevi:
corelarea competentelor specifice cu exemple de activitati
de invatare

- din perspectiva sprijinirii profesorilor in formarea
competentelor la elevi: corelarea competentelor specifice si
exemplelor de activitati de invatare, continuturilor cu
sugestiile metodologice

- activitati de invatare
- continuturi
- sugestii metodologice

Principiul
coerentei

are in vedere corelarea pe
verticala si pe orizontala a ariilor
curriculare si in interiorul
acestora a disciplinelor de studiu

existenta a doud niveluri de corelare care vizeaza competentele

generale si specifice ale programelor scolare:

— corelarea pe verticala

- elaborarea, la nivelul fiecarei programe scolare, a competentelor
generale prin raportare la specificul domeniului care
fundamenteaza disciplina de studiu si la profilul de formare al
absolventului; progresia competentelor generale, ca etape
formative, se realizeaza de la un nivel de invatamant la altul

- elaborarea competentelor specifice, la nivelul fiecarei programe
scolare, prin derivare din competentele generale; progresia
competentelor specifice, ca etape in dobandirea competentelor
generale, se realizeaza de la un an de studiu la altul

— corelarea pe orizontala

- la nivel interdisciplinar, Tn aceeasi arie curriculara: corelarea
competentelor generale ale unei discipline de studiu cu cele ale
altor discipline

- la nivelul fiecarei discipline: elaborarea unor competente
specifice distincte

- competente generale
- competente specifice




Principii care

Semnificatia principiului

Implicatii ale aplicarii principiului la nivelul elaborarii

Concepte specifice

fundamenteaza programelor scolare pentru elaborarea si
programele pentru structura
scolare programelor scolare
Principiul - vizeaza dreptul fiecarui elev de a-si operarea, prin disciplinele de trunchi comun, cu acelasi sistem de | - competente specifice

egalitatii de sanse

valorifica potentialul de care
dispune

competente specifice la nivelul Tntregii cohorte scolare

Principiul
corelarii cu
particularitatile
de varsta ale

respectarea relatiei dintre
dezvoltarea fiintei umane si
invatare, tinand cont de
particularitatile de varsta ale

stabilirea, pentru fiecare disciplind de studiu, a unui numar
rational de competente generale in relatie cu numarul de ore
alocat respectivei discipline

stabilirea, pentru fiecare disciplind de studiu, a unui numar

- competente generale
- competente specifice

elevilor elevilor rational de competente specifice pentru fiecare competenta
generala, in relatie cu numarul de ore alocat disciplinei si cu
efortul de interiorizare pe care 7l depune elevul intr-un an de
studiu
stabilirea, pentru fiecare disciplina de studiu, a unor competente
specifice adecvate la nivelul de dezvoltare pe care il au elevii
Principiul presupune diferentierea rutelor de asigurarea, prin programele scolare de trunchi comun, a |- activitate de invatare
flexibilitatii si al formare si a ofertei educationale a premiselor pentru contextualizarea invatarii si pentru proiectarea
parcursului fiecarei scoli unor parcursuri de invatare personalizate, pornind de la nivelurile
individual diferite de performantd ale elevilor (elevi cu ritm Tnalt de
invitare, elevi care au nevoie de invitare remediala, elevi Tn risc
de abandon, elevi cu cerinte educationale speciale etc.)
sustinerea, prin  programele  scolare pentru  discipline
optionale/optionale, a unor nevoi si interese specifice de Tnvatare
pe care le au elevii
Principiul are in vedere raportarea adecvata intemeierea programelor scolare pe documente de actualitate | - profil de formare al
racordarii la a scolii la cerintele sociale si (nationale, europene si internationale) absolventului
social posibilitatea unor tipuri diverse asigurarea, la nivelul componentelor structurale ale programelor | - competente generale

de iesiri din sistem

scolare, a legaturii intre intentiile formative ale disciplinei si
profilul de formare al absolventului

asigurarea, prin competentele specifice ale programelor scolare a
manifestarii de catre elevi a unui comportament cognitiv si
atitudinal adecvat lumii 1n care traim

- competente specifice

Tabelul 1. Principii care fundamenteaza programele scolare — semnificatie, implicatii ale aplicarii acestor principii, concepte specifice




b) Centrarea autentici pe competente, evidentiata de urmatoarele aspecte:

Reducerea semnificativa a numarului de competente generale si specifice din programele
scolare, ceea ce este in relatie directa cu necesitatea de alocare a timpului necesar pentru
formarea, exersarea, dezvoltarea competentelor specifice; 0 asemenea abordare nu este
posibila in situatia unui numar mare de competente generale si specifice.

Competentele specifice, activitatile de Tnvatare si continuturile Tnvatarii, sustinandu-se
reciproc, pun in evidenta faptul ca, la diferitele discipline de studiu se urmareste
formarea la elevi a unui comportament cognitiv specific domeniului de cunoastere
respectiv, in relatie cu cerintele societatii contemporane, $i nu 0 Simpla acumulare de
informatii specifice domeniului. Centrarea pe competente, ca ansamblu de cunostinte,
abilitati si atitudini, presupune astfel depasirea componentei cunostintelor, prin
dobandirea si exersarea unor abilitati si atitudini.

Acest aspect de innoire a programelor scolare pentru gimnaziu ilustreaza cel mai bine
deosebirea dintre materie si disciplina de studiu, In sensul pe care 1l pune in evidenta
Howard Gardner (Gardner, 2007). Potrivit lui Gardner, a invata o materie inseamna a
memora, dupa caz, termeni, definitii, formule, demonstratii, date, perioade etc.
Disciplina de studiu aduce cu sine un mod de a gandi lumea. Sustinand nevoia de
informatie, Gardner are in vedere informatiile contextualizate, in conexiunile lor
firesti, supuse reflectiei, fara de care informatiile sunt cunoastere inerta.

c¢) Centrarea pe elev in relatie cu accentul pus, in mai mare misura, pe invitare.

Centrarea pe elev presupune centrarea pe formarea de competente la elevi. Din acest punct de
vedere, in cadrul programelor scolare pot fi identificate acele premise care sustin activitatea de
formare a competentelor, precum si adaptarea acestei activitati pentru diverse categorii de elevi,

astfel:

Activitatile de invatare ii implica pe elevi, sunt formulate din perspectiva elevilor.
Exemplele de activitdti de invatare recomandate de programele scolare permit
contextualizarea achizitiilor in situatii relevante pentru viata reald; accentul a fost pus pe
propunerea unor cazuri care au o anumitd complexitate, varietate. Tn acest fel, exemplele
oferite (la care urmeaza sa se raporteze profesorii) sunt diverse si pot sa incurajeze
practici didactice inovative. In egala masura, cadrul didactic poate proiecta parcursuri de
invatare personalizate, pornind de la specificul elevilor cu care lucreaza; demersul este
facilitat de modul de intelegere a activitatii de invatare. Profesorul nu este obligat sd
utilizeze exclusiv exemplele de activitati de Invatare incluse in programa scolara.
Profesorul are libertatea de a utiliza exemplele de activitati de invatare pe care le propune
programa scolara sau de a le modifica/completa. Are, de asemenea, libertatea de a le
inlocui, de a propune alte activitati de invatare, astfel inct acestea sa asigure un demers
didactic adecvat situatiei concrete de la clasa.

Sectiunea dedicata sugestiilor metodologice ofera numeroase exemple de organizare a
invatarii elevilor, care utilizeaza o metodologie interactiva in studiul disciplinei
respective.



Procesul de formare si dezvoltare a competentelor

Un demers autentic de formare si dezvoltare a competentelor la elevi. Centrarea pe competente
este 0 caracteristica distinctiva a programelor scolare aplicate in prezent in invatamantul gimnazial.
Asa fiind, formarea la elevi a unui set de competente necesare si utile pentru invatarea pe parcursul
intregii vieti este o asteptare Corelata cu promovarea acestor documente curriculare.

Programele scolare centrate pe competente, implementate in invatamantul gimnazial, aduc o
schimbare semnificativa din punct de vedere conceptual si metodologic cu privire la invatare si la
finalitatile invatarii — 0 invatare centrata pe elev, a carei finalitate este dobandirea de competente
de catre elevi.

Din punct de vedere conceptual, complexitatea formarii, de catre profesor, a competentelor specifice
la elevi/ complexitatea dobandirii de catre elevi a unor completente specifice are in vedere chiar
semnificatia conceptului de competenta.

Competenta are trei componente: cunostinte, abilitati, atitudini (formate in jurul unor valori).

cunostinte | a sti (pe baza unor cunostinte Tnsusite)

+
abilitati a sti sd faci (prin aplicarea unor cunstinte insusite)
+
o a te raporta intr-un anume fel la ceea ce constituie obiect al
atitudini | 7 y0rii (pe baza unor valori)

Competenta II

Figura 1. Semnificatia conceptului de competenta — componente, semnificatie

Deconstruind o prejudecata, competenta nu se reduce la cunostinte (respectiv, la una
dintre componente) si, prin urmare, nici doar la a sti.

Deconstruirea acestei prejudecati si clarificarea semnificatiei conceptului de
competenta are implicatii si pentru activitatea didactica a profesorului si pentru
activitatea de invatare a elevului.

Pentru a accesa RED-ul cu tema Competente si esente, faceti click pe linkul urmator:
https://www.youtube.com/watch?v=kD58DgKMEFE&list=PLH5EDUs24 16-U-
IgPRKkxGrKjYst1VHT&index=7&t=59s

De asemenea, intre componentele structurale ale programelor scolare pot fi identificate relatii
functionale care vizeaza procesul de formare a competentelor specifice; aceste relatii Ti au in vedere
si pe elevi si pe profesori, astfel:
= Relatiile intre competentele specifice si exemplele de activititi de Tnvatare ii vizeaza
pe elevi.
In programa scolara, competentele specifice sunt corelate cu exemple de activitati de
invatare, ceea ce face explicit rolul activitatilor de invatare in formarea de competente.
Activitatea de invatare constituie, astfel, un element inovativ al programelor scolare, in
egala masura, structural si functional (prin crearea cadrului de formare si dezvoltare a
competentelor).


https://www.youtube.com/watch?v=kD58DgKMEFE&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=7&t=59s
https://www.youtube.com/watch?v=kD58DgKMEFE&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=7&t=59s

Relatia dintre competentele specifice si exemple de activititi de invatare,
continuturi cu sugestiile metodologice 1l vizeaza pe profesor in ceea ce priveste
demersul didactic de proiectat si de realizat.

Tn scopul formarii unei competente specifice la elevi, profesorul propune o activitate de
invatare; aceasta poate fi un exemplu dintre cele incluse in programa scolara, o activitate
de nvatare care modifica un exemplu oferit de programa scolard sau poate fi 0 noua
activitate propusa de cadrul didactic.

Pentru formarea unei competente specifice, continuturile sunt baza de operare (nu scop in
sine). Corelarea dintre competentele specifice si continuturi 1i permite profesorului sa
realizeze conexiunea explicita intre ce se Tnvata si scopul pentru care se invata. Relatia
dintre competentele specifice si continuturile Tnvatarii pune in evidenta semnificatia de
organizator pe care o au competentele specifice In selectarea continuturilor Tnvatarii.

Tot din perspectiva competentei specifice de format, profesorul initiaza (valorificand
sugestiile metodologice) un demers didactic realizat intr-un anume context, in anumite
conditii, cu anumite resurse (inclusiv de timp). Sugestiile metodologice reprezinta, astfel,
un continut didactic cu rol de a activa continutul academic.

Si profesorul si elevul opereaza cu acelasi inteles dat conceptului de competentd. Identificarea
componentelor structurale ale competentei si & ceea Ce presupun acestea au consecinte si pentru
formarea competentelor de catre profesor si pentru dobandirea acestora de catre elevi. Din
perspectiva profesorului, in masura in care semnificatia cunostintelor nu mai este supraestimata
(prin identificarea competentei cu una dintre componente), nici formarea de competente nu se poate
reduce la simpla predare de cunostinte. Din perspectiva elevului, invatarea nu se mai poate reduce la
invatarea despre cunostinte, accentul pe dobandirea de competente tine de invatarea pe tot parcursul

vietii.

Pentru
profesor

un demers didactic care are Tn vedere toate cele trei
componente ale competentei; presupune propunerea
unei activitati de invatare pentru implicarea elevilor
n formarea, exersarea, dezvoltarea unei competente
a dezvolta o
competenta un demers didactic axat pe pregatirea elevilor prin
sl pentru viata, pentru a face fata unor situatii noi;
demersul valorifica rolul competentei in transferul
si mobilizarea cunostintelor si a abilitatilor in
situatii noi

Pentru
elev

un demers de invatare care are in vedere toate cele
trei componente ale competentei; dobandirea unei
competente presupune implicarea elevilor intr-o
activitate de invatare, prin care 1isi formeaza,

a dobandi o II exerseaza, isi dezvolta competenta
competenta

un demers bazat pe intelegerea rolului invatarii prin
si pentru viata (datoritd ntelegii scopului pentru
care se invata)

Figura 2 - Perspectiva profesorului si perspectiva elevului in formarea/dobandirea unei competente




Pe de alta parte, programele scolare pot influenta fundamental achizitiile dobandite de catre elevi
prin reflectarea acestor schimbari la nivelul proiectarii demersului didactic si in continuare in
realizarea unor schimbari reale la nivelul demersului si practicilor didactice in sensul formarii,
exersarii si dezvoltarii competentelor la elevi.

Din perspectiva proiectiarii demersului didactic, documentele de proiectare didactica au un rol
important Tn anticiparea demersului care urmeaza sa fie realizat de profesor la clasa in ceea ce
priveste abordarea realista a formarii competentelor specifice la elevi.

Planificarea calendaristica reflecta centrarea reala pe elev si pe formarea de competente, prin:

- constituirea unor unitati de invatare echilibrate din punctul de vedere al numarului
competentelor specifice, al bugetului de timp alocat, astfel incat sa fie posibile
formarea, exersarea, dezvoltarea, dar si evaluarea competentelor specifice (respectiv
evaluarea nivelului de performanta al dobandirii competentelor specifice de catre
elevi);

- includerea competentelor specifice de mai multe ori pe parcursul unui semestru/
interval de cursuri in scopul formarii, exersarii, dezvoltarii acestora.

Cu privire la rolul proiectului unitatii de invatare in orientarea autentica a profesorului in formarea
de competente, este prezentatd mai josS 0 Secventa dintr-un proiect al unei unitati de invatare pe
problematica drepturilor copilului. Cu privire la acest posibil exemplu, asumam urmatoarele:
- este prima lectie a unitatii de invatare (lectia corespunde unei ore de curs); unitatea
de invatare din care face parte lectia, este cea prevazuta in planificarea calendaristica;
- CS 2.4 si CS 3.2 sunt vizate pentru prima data, in sensul formarii/exersarii lor (CS
2.4 fiind vizata de doua activitati de invatare).

Activitatea de invitare Resurse
. . CS o
Continuturi (nr) (eventual forme de organizare a (eventual forme de Evaluare
' clasei) organizare a clasei)
Drepturi ...
24 - Recunoasterea Tn imagini ... Fisa de lucru pentru Feedback de la
activitatea Tn perechi cadrul didactic si
de la ceilalti elevi
2.4 - Exemplificarea ... Activitate frontala
3.2 - Stabilirea, in grupuri de lucru, ... Fisa de
autoevaluare

Tabelul 2 - Secventa dintr-un proiect al unei unitati de invatare

Tn secventa prezentata din proiectul unitatii de invitare se pot urmari aspecte, precum:
- corelarea fiecarei competente specifice cu o activitate de invatare (corelatie cu rol
esential, exemplificata prin evidentiere cu galben in tabelul de mai sus);

O competenta specifica poate fi formata prin diferite activitati de invatare.
Corelarea unu la unu intre competenta specifica si activitatea de invatare are
in vedere propunerea de catre profesor a unei activitati de invatare pentru a
forma o competenta.




- includerea competentei specifice 2.4 de douda ori (ceea ce pune in evidenta si
exersarea explicita a acestei competente, prin activitatea de inviatare propusa,
reflectata la nivelul proiectului unitatii de invatare);

- corelarea, pe orizontala, intre 0 competentd specifica — 0 activitate de invatare,
resurse - modalitati/ instrumente de evaluare; fiind vorba despre un proiect concret,
sunt mentionate resurse, forme de organizare a colectivului de elevi si, dupa caz,
aspecte legate de evaluare.

Formarea competentelor specifice la elevi, intemeiatda de programa scolara se realizeaza in
demersul didactic realizat la clasa. Data fiind importanta majora a activitatii de invatare ca element
structural al schimbarii promovate in programele scolare, pentru formarea, exesersarea, dezvoltarea
unei competente specifice ne propunem, in continuare, sd urmarim ce presupune realizarea unei
activitati de invatare pentru a forma/exersa/dezvolta o competentd specifica; perspectiva este
comparabila, de exemplu, cu aceea oferita de un transfocator.

Formarea unei competente specifice printr-o activitate de invatare vizeaza un nivel de mai mare
profunzime a demersului didactic. Activitatea de invatare, cu semnificatia unui cadru de formare a
unei competente specifice, presupune un ansamblu de sarcini de lucru n care este implicat elevul in
scopul dobandirii, exersarii, dezvoltarii unei competente specifice.

Semnificatia activitatii de invatare, rolul atribuit activitatii de invatare in formarea competentelor la
elevi, constituie temeiul propunerii instrumentului de lucru, inclus mai jos. Acesta vizeaza
prezentarea, structurarea unei activitati de invatare pentru formarea/exersarea/dezvoltarea unei
competente specifice. Activitatea de invatare poate fi cea inclusd cu caracter de exemplu in
programa scolard pentru o competenta specificd, poate fi o activitate de Invatare care modifica
exemplul oferit de programa scolara sau o noua activitate propusa de cadrul didactic.

Instrumentul de lucru de mai jos permite urmarirea de catre fiecare profesor, pe de o parte, a unor
repere privind structurarea unei activitati de invatare (textul scris cursiv), pe de alta parte, a unor
precizari cu rol suplimentar de clarificare a propunerilor care urmeaza sa fie facute (textul scris n
caseta).

I. Date generale

Titlul activitatii de Titlul oferit trebuie sa fie sintetic si sugestiv pentru activitatea de invatare propusal
invitare/ activitatea | activitatea de invdatare vizata (inclusa in proiectul unei unitati de invatare)
de invatare vizata

Disciplina Disciplina pentru care este propusa activitatea de invatare, conform planului-
cadru in vigoare

Clasa Clasa pentru care este recomandata activitatea de invatare
Autor Numele, prenumele autorului care propune activitatea de invarare
Alti membri ai Numele, prenumele altor membri ai echipei de autori (daca este cazul)

echipei de autori
(daca este cazul)

1. Prezentarea activitatii de invatare




Competenta specifica
vizata

Este indicata competenta specifica (conform programei scolare in vigoare) pe care
activitatea de invatare o vizeaza

Conditii necesare
desfasurarii
activitatii

Sunt oferite sintetic detalii despre conditiile necesare pentru organizarea si
desfasurarea activitatii propuse.
O activitate desfasurata fata in fata presupune alte conditii in raport cu o
activitate desfasurata online.
De exemplu, pentru o activitate care se desfasoara online:
- este necesara 0 platforma de invatare care sa permita intalnirile sincron,
proiectarea pe un board colaborativ, un program de tip mindmeister pentru
sistematizarea concluziilor;
- sunt necesare echipamente la care trebuie sa aiba acces elevii si cadrul
didactic (laptop/computer, conexiune stabila la Internet de banda larga).
Si 1n situatia in care este vorba despre o activitate desfasurata fata in fata,
este nevoie, in spatii diferite, de conditii diferite pentru desfasurarea
activitatii (de exemplu, in sala de clasa sau la muzeu).

Contextul de
invitare

Sunt oferite sintetic detalii despre modul de organizare a activitatii de invatare din
perspectiva cadrului mai larg vizat de activitate.

Contextele de invatare pot sa contribuie la sporirea atractivitatii invatarii si
la motivarea elevului in invatare. Este cazul contextelor reale de invatare,
dar si a unor contexte variate de invatare.

Timpul alocat

Este indicat, estimativ, timpul necesar pentru realizarea activitatii.
Prezentarea unei activitati de invatare pleaca de la proiectul unei unitati de
invatare. O activitate de invatare este proiectata orientativ pentru un anumit
timp, din moment ce includerea mai multor activitati de invatare intr-o lectie
din proiectul Ul este corelata cu bugetul de timp al orei de curs (de 50
minute).

Descrierea specifici
a activitatii de
invitare

Sunt oferite detalii relevante despre modul concret de organizare si desfasurare a

activitatii de invatare:

- sarcinile de lucru pentru elevi, corelate cu competenta specifica vizata

- modul de organizare a activitarii

- resursele de invdtare utilizate (inclusiv link-uri, acolo unde sunt disponibile)

- modalitati de evaluare a modului de rezolvare a sarcinilor de lucru (de inclus
optional, in mdsura Tn care sarcinile de lucru sunt proiectate ca sarcini de
evaluare)

- alte elemente care sprijind intelegerea activitdtii de invatare propuse.
Sarcinile de lucru constituie nucleul tare al activitatii de invatare intrucat
formarea, exersarea, dezvoltarea, printr-o activitate de invatare, a unei
competente specifice, presupune implicarea elevului intr-un ansamblu de
sarcini de lucru, in mod direct relevante pentru dezvoltarea competentei
specifice respective.

Activitatea de Invatare Se caracterizeaza printr-un anumit nivel de
complexitate dar si de concretitudine.

Complexitatea tine de faptul ca activitatea de invatare nu se identifica cu 0
sarcina de lucru; activitatea de invatare consta intr-un ansamblu de sarcini
de lucru; acestea sunt formulate din perspectiva elevului, din modul de
formulare fiind necesar sa rezulte ce trebuie sa faca elevul, cum si de ce.
Concretitudinea activitatii de invatare vizeaza legatura Cu O competentd
specifica, cu anumite continuturi, dar si cu un colectiv de elevi.




Extinderi sau Sunt oferite detalii despre posibile modalitati prin care activitatea de invatare poate
dezvoltari ale fi dezvolzata.
activitatii (optional)

Resurse utilizate Sunt prezentate resurse bibliografice valorificate n dezvoltarea activitatii de
invatare (lucrari, RED-uri), alte resurse relevante.

Pentru toate referintele mentionate, se recomanda indicarea link-ului unde pot fi
accesate (daca acesta este disponibil).

111. Comentarii

Alte aspecte utile de | Tn acest spatiu se pot oferi idei, recomanddri sau comentarii, reflectii despre
impartasit cu privire | modalitdtile de realizare a activitatii propuse, utile de impartasit celor care vor sa 0
la realizarea valorifice in lucrul cu elevii.

activitatii de invatare
De exemplu, Tn aceasta sectiune pot fi oferite recomandari privind alocarea
timpului de lucru n functie de specificul clasei, aspecte care conditioneaza
reusita activitatii, observatii referitoare la conexiunile cu alte discipline etc.
De asemenea, pot fi oferite detalii despre modalitati de adaptare a activitatii
de invatare la specificul diferitelor categorii de elevi (de exemplu, elevi n
risc de excluziune) sau modalitati de stimulare a implicarii acestora.

Prin aspectele impartasite, se deschide Tn mod real, posibilitatea de utilizare
a acestei activitati de invatare, ca resursa educationala deschisa (in care un
alt profesor aplica ceva din propunere, schimba ceva).

Instrument de lucru - Structurarea unei activitati de invatare pentru formarea/ exersarea/ dezvoltarea
unei competente specifice

Forma de prezentare a activitatii de invatare, potrivit reperelor mentionate, nu este obligatorie.
Prezentarea unei activitati de invatare poate avea un format tabelar sau netabelar.

Un proiect al unitatii de invatare se incheie cu evaluarea unitatii de invatare respective; evaluarea
pune in evidentd nivelul de performata al dobandirii competentelor specifice vizate de respectiva
unitate de invatare, de exemplu: nivel de performanta acceptabild, nivel de performanta medie, nivel
de performanta superioara; sunt Situatii in care formarea/ dobandirea unei competente se poate afla
sub nivelul de performanta acceptabila (ceea ce semnaleaza O situatie in care o competenta este
insuficient formata). ESte necesar ca situatia concreta identificata la nivelul formarii competentelor
specifice vizate, sa fie in atentia profesorului, dintr-o dubla perspectiva:

- pe de o parte, a corectitudinii/ realismului proiectarii didactice, Tn mod deosebit a
numarului competentelor specifice incluse intr-o unitate de Tnvatare (pentru formare,
exersare, dezvoltare, evaluare), dar si a bugetului de timp alocat unitatii de invatare;

- pe de alta parte, a interventiilor remediale sau de progres de care este nevoie in
continuare.
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Proiectul CRED

Sectiunea |11 - Aplicarea noului curriculum
ITL.1. Proiectarea didactica — demers esential pentru experiente de invatare
semnificativa

— Proiectarea didactica — noutate si continuitate curriculara

— Proiectarea demersului didactic - premisa a aplicarii programei scolare la clasa

— Lectura personalizata si contextualizarea programei scolare

— Planificarea calendaristica

— Proiectarea unei unititi de invitare - repere de proiectare; proiectarea didactica
dincolo de formalism; relatia dintre unitatea de invatare si lectie

— Proiectarea unui optional

— Alte proiecte educationale - invitarea bazati pe proiect in diferite contexte
curriculare si extracurriculare

Proiectarea didactica — noutate si continuitate curriculara

Documentele reglatoare ale Curriculumului national (planuri-cadru si programe scolare), aplicate n
prezent in gimnaziu, sunt caracterizate si de aspecte de noutate, dar si de aspecte de continuitate
curriculara, asa cum au fost prezentate acestea in sectiunile anterioare.

Proiectarea demersului didactic valorificad, in prezenta sectiune, aspectele de noutate care
caracterizeazd documentele curriculare in vigoare, in prezent. Mentionam, pe de alta parte,
abordarea proiectarii didactice in continuitate cu reforma curriculara a invatamantului preuniversitar
realizata prin programul cofinantat de Guvernul Roméniei si de Banca Mondiald. In esents,
continuitatea a vizat utilizarea unui cadru conceptual cunoscut, introdus de reforma curriculara, de
exemplu, operarea cu notiunile de unitate de invatare, planificare calendaristica, proiect al unei
unitati de Invatare.

Proiectarea demersului didactic - premisa a aplicirii programei scolare la clasa

Activitatea desfasurata de profesor cu elevii in clasa presupune transferarea curriculumului oficial
in invatare efectiva la nivelul unui grup de elevi; acest lucru presupune raportarea profesorului la
prevederile programei si la spiritul acestor prevederi.

Profesorul este cel care proiecteaza organizarea activitaitii in clasa.

Documentul de referinta pentru realizarea proiectirii didactice este programa
scolara, nu manualul (o resursa).

Proiectarea demersului didactic este o premisa a aplicarii programei scolare la clasa fiind anterioara
desfasurarii propriu-zise a acestei activitati.

Proiectarea didactica presupune anticiparea activititii didactice desfasurate cu
elevii pentru a gasi, din perspectiva elevilor cu care profesorul lucreaza, parcursul de
invatare de calitate prin care rezultatele invatarii, asa cum sunt acestea incluse n
programe, sa devina reale in cazul fiecarui elev.



Proiectarea poate fi privita si din perspectiva egalitatii de sanse: curriculumul oficial
este bazat pe egalitate de sanse (aceleasi rezultate asteptate pentru intreaga cohorta);
asigurarea egalitatii de sanse presupune centrarea pe elev, exprimatd in dreptul
profesorului (dublat de responsabiltatea care Ti revine) de a alege modul de a
parcurge etapele de invatare, contextele si resursele potrivite, de adaptare la grupul
tintd, la experientele elevilor.

Proiectarea demersului didactic constituie, astfel, o activitate prin care profesorul isi propune etape
si actiuni de parcurs si de realizat in predare-invatare-evaluare.
Proiectarea demersului didactic presupune:

- lectura integrala si personalizata a programei scolare;

- elaborarea planificarii calendaristice;

- proiectarea unitatilor de Invatare.

Lectura personalizata si contextualizarea programei scolare

Lectura programei scolare precede planificarea si proiectarea demersului didactic, fiind o conditie
obligatorie a realizarii acestora. Tn acest sens, sunt necesare:

— Lectura integrala si atenta a programei scolare, pentru a-i intelege structura si logica internd; cu
referire la structura, de exemplu, este necesara intelegerea semnificatiei si rolului componentelor in
relatie cu ceea ce urmeaza sa-si propuna si sa realizeze un profesor la clasd; modul in care trebuie sa
se realizeze lectura programei scolare presupune si deconstruirea unor prejudecati.

Lectura programei nu presupune parcurgerea exclusiv a continuturilor; lectura
conginuturilor trebuie facuta din perspectiva a ceea ce sunt acestea in modelul de
proiectare pe competente: o componenta a competentei (alaturi de abilitati si atitudini),
mijloace informationale prin care se urmareste formarea competentelor la elevi.

Lectura integrala si atenta a programei scolare nu poate duce la aprecieri de tipul
programa este incarcata, stufoasa; o lectura integrald si atentd a programei scolare
permite intelegerea caracterului de recomandare al unor componente (exemple de
activitati de invatare, sugestii metodologice); nefiind obligatorii, acestea sunt oferite (asa
cum le spune si denumirea) ca exemple, sugestii, recomandari avand rolul de a orienta
cadrul didactic in utilizarea programei scolare.

— Lectura personalizata a programei in perspectiva contextualizarii aplicarii programei scolare;
implicatia directa este Tn demersul personalizat de proiectare a activitatilor de predare-invatare-
evaluare, in concordanta cu specificul disciplinei si cu particularitatile de varsta ale elevilor, dar
tinand cont si de aspecte concrete de individualizare a invatarii. Si aceste precizari implica
deconstruirea unor prejudecati.

Lectura programei nu presupune ingradirea profesorului in proiectarea demersului
didactic (idee reflectatda in formulari de tipul profesorul este obligat de programad,
profesorul nu poate proceda altfel din cauza programei scolare). In fapt, profesorul are
libertatea contextualizarii programei scolare si proiectarii unor parcursuri de invatare
personalizate; de exemplu, profesorul are intreaga libertate in a stabili activitatile de
invatare (preluand exemplele oferite de programéa, modificandu-le sau stabilind altele),
astfel Tncat acestea sa asigure un demers didactic adecvat situatiei concrete de la clasa.
De asemenea, programele scolare centrate pe competente nu au caracter prescriptiv
pentru succesiunea continuturilor si nu indica alocari orare asociate continuturilor.
Profesorul este cel care proiecteaza organizarea activitatii in clasa.



Tn realizarea unui demers didactic personalizat este utilizata unitatea de invatare.

Unitatea de invitare este o structura didactica flexibild cu urmatoarele caracteristici:

- este unitara din punct de vedere tematic;

- permite formarea la elevi a unui comportament specific prin formarea unor competente
specifice;

- este realizata intr-o perioada de timp determinata;

- se finalizeaza prin evaluare.

Planificarea calendaristica

Generarea planificarii calendaristice este realizata de unitatea de invatare. Planificarea
calendaristica este un document proiectiv care permite asocierea elementelor programei
(competente specifice si continuturi), in cadrul unitatilor de invatare. Acestora le sunt alocate unitati
de timp (numar de ore si saptamani) pe care profesorul le considera optime pe parcursul unui an
scolar.

Documentul de referintd pentru elaborarea planificarii calendaristice este programa scolara.
Precizarea este de natura sa contribuie la deconstruirea de alte prejudecati: planificarea
calendaristica nu se realizeaza avand ca referinta cuprinsul manualului scolar; manualul scolar este
instrumentul de lucru al elevului.

Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:
- asocierea competentelor specifice si a continuturilor incluse Th programa scolara;
- stabilirea unitatilor de invatare;
- stabilirea succesiunii in care sunt parcurse unitatile de invatare;
- alocarea bugetului de timp pentru fiecare unitate de invatare.
Planificarea calendaristica poate fi realizata potrivit formatului din Tabelul 1 prezentat mai jos.

Unitati de Competente | Continuturi | Numar de | Saptaméana Observatii/
invitare specifice ore alocate semestrul
[se [se precizeaza [din [stabilite de | [se precizeaza | [se mentioneaza, de
mentioneaza | numarul conginuturile | catre saptamdna exemplu, semestrul/
titluri/teme] | criterial al programei cadrul sau intervalul de
competentelor scolare] didactic] saptamdanile]* | cursuri si
specifice din modificari in urma
programa realizarii activitatii
scolard] didactice la clasd]

*notatia se poate realiza prin precizarea explicita a saptamanii/saptamanilor, spre exemplu 9-13.09,
sau se poate nota sub forma generica S1, pentru saptamana 1 sau perioada S1-S3 pentru saptamdnile
1-3

Tabelul 1 — Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristica se realizeaza in relatie cu structura anului scolar (aprobata prin ordin al
ministrului educatiei).

Lista de verificare pentru realizarea planificarii calendaristice, oferita in continuare, permite
urmarirea de catre fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui document
proiectiv.




Lista de verificare pentru realizarea planificarii calendaristice — criterii de elaborare

— Ati citit programa scolara cu atentie? De exemplu, din perspectiva:
- activitatilor care urmeaza sa fie proiectate si puse in act?
- elevilor clasei respective?

— Sunt echilibrat concepute unitatile de invatare? De exemplu pentru:
- apermite structurarea competentelor specifice vizate?
- evaluarea nivelului de performanta atins?

— Ati vizat competentele specifice de mai multe ori pe parcursul unui semestru/interval de cursuri
n diferite momente ale anului scolar, in diferite contexte? De exemplu pentru:
- formarea, exersarea, dezvoltarea acestora?

— Ati alocat in mod corespunzator resursele de timp? De exemplu:

- pe unitate de invatare (nu pe continuturi)?

- orele la dispozitia profesorului sunt repartizate potrivit prioritatii care le poate fi data (si nu
trecute ca numar total)?

- ati prevazut timp suficient pentru evaluare?

- coincide numarul orelor incluse in planificare cu numarul total de ore prevazut pentru
studiul disciplinei (in anul scolar respectiv, la clasa respectiva)?

- ati reflectat, Tn mod corect, numarul orelor din planificare in mentionarea explicita a
saptdmanii/saptamanilor?

— Ati respectat structura anului scolar? De exemplu:
- ati tinut cont de perioadele 1n care sunt programate vacantele?
- ati inclus Programul Scoala altfel?; dar Programul Saptamana verde?

— Utilizati, Tn mod real, planificarea calendaristica pe parcursul anului scolar? De exemplu pentru:
- a gestiona posibile abateri de la planificare si modificari care trebuie operate, in urma
realizarii activitatii didactice la clasa?

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare pentru realizarea planificarii
calendaristice

Pentru a accesa RED-ul cu tema Planificarea calendaristica — un document util pentru
activitatea cadrului didactic, faceti click pe linkul urmator:
https://www.youtube.com/watch?v=ccrJOGe_AE8

Proiectarea unei unititi de invitare — repere de proiectare; proiectarea didactica dincolo de
formalism; relatia dintre unitatea de invatare si lectie

Proiectarea unei unitati de invatare parcurge mai multe etape, potrivit succesiunii logice a abordarii
procesului didactic.

Proiectul unei unitati de invatare poate fi realizat potrivit formatului din Tabelul 2 prezentat mai
jos.


https://www.youtube.com/watch?v=ccrJOGe_AE8

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invitare
[se mentioneaza | [se precizeaza [vizate/recomandate | [se precizeaza [se mentioneaza
detalieri de numarul criterial | de programa resurse de timp, | metodele,
continut care al competentelor | scolara sau altele de loc, material | instrumentele sau
expliciteazad specifice din adecvate pentru didactic, forme | modalitatile de
anumite programa formarea de organizare a | evaluare utilizate]
parcursuri] scolard] competentelor clasei]
specifice]

Tabelul 2 —Proiectul unei unitati de invatare

Forma de prezentare a proiectului unei unitati de invatare nu este obligatorie. Reperele mentionate
pentru realizarea proiectului unei unitati de invatare (continuturi, competente specifice, activitati de
invatare, resurse, evaluare) pot sa aiba o alta forma de prezentare decét cea in tabel.

Proiectarea unei unitati de invatare pleaca de la planificarea calendaristica al carei element
generator este unitatea de invatare; este necesar sa fie in concordantd cu planificarea calendaristica,
in ceea ce priveste: denumirea unitatii de invatare care urmeaza sa fie proiectatd, numarul de ore de
curs alocate unitatii de invatare, competentele specifice vizate, continuturile.

Pentru realizarea proiectului, cadrul didactic va viza o unitate de invatare din planificarea
calendaristica si va avea in vedere urmatoarele:
- numarul de ore alocate unitatii de invatare constituie, in proiect, numarul de ore de curs
(lectii);
- competentele specifice, continuturile aferente unitatii de invatare vor fi prezentate, in
proiect, pe orizontala.
Fiecare competentd specifica va fi corelatd cu o activitate de invatare; sunt mentionate, pentru
realizarea acesteia, resurse necesare, si, dupa caz, aspecte specifice pentru realizarea evaluarii.
Pentru fiecare ora de curs, prezentarea pe orizontald, in coloanele proiectului, va reflecta:
- atat corelatia dintre componentele incluse in coloanele proiectului;
- cat si succesiunea de derulare a activitatilor.

Lista de verificare pentru realizarea proiectului unititii de invatare, oferita in continuare,
permite urmarirea de catre fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui
document.

Lista de verificare pentru realizarea proiectului unititii de invitare — criterii de elaborare
— Cand proiectati, va raportati la grupul de elevi cu care lucrati, la activitatile in care vor fi
implicati?

— Este proiectul realizat pentru numarul de ore alocat unitatii de Tnvatare n planificarea
calendaristica?

— Realizati, in elaborarea proiectului unei unitati de invatare, o corelatie reala stanga — dreapta care
utilizeaza un continut ca baza de operare (competenta — activitate de invatare — resursa/resursele
adecvate fiecarei activitati — metode/ instrumente de evaluare)?

— Ati corelat fiecare competenta specifica cu o activitate de invatare ? Avem in vedere faptul ca
fiecarei competente specifice 1i corespunde o activitate de invatare sau mai multe, dar ca o activitate de
invatare este propusa pentru 0 competenta specifica si doar pentru o competenta specifica.




— Sunt propuse activitatile de invatare pornind de la specificul grupului tinta?
- sunt cele propuse de programa scolara?
- sunt propuse alte activitati de invatare, care modifica sau inlocuiesc activitatile de invatare
din programa scolara?

— Sunt activitatile de invatare relevante pentru elevi? Reflecta acestea interese ale elevilor, nevoile
lor de invatare?

— Ati prevazut resursele care va sunt necesare (pentru a le lua cu dumneavoastra atunci cand
mergeti la ora)? Avem in vedere ca nu trebuie trecute sintagme de genul: manual/ fise de lucru/
imagini etc.

— Ati prevazut modalitati concrete de evaluare?

— Se finalizeaza proiectul unitatii de invatare prin evaluare? Mentionati, pe scurt, la finalul
proiectului, ce intentionati sa faceti pentru a masura achizitiile elevilor?

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare pentru realizarea proiectului
unitatii de Invatare

Proiectarea - proces de evaluat din perspectiva aplicarii efective. Proiectarea demersului
didactic este anticiparea unui demers concret. Modul de proiectare a unei secvente de invatare poate
fi contrazis in realizarea efectivd a respectivei secvente. Diferentele dintre proiect si realitate
necesitd reflectia atentd a cadrului didactic; este necesar sa fie luate in seama la urmatoarea
proiectare.

Pentru a accesa RED-ul cu tema Proiectul unitatii de invdtare - principii de realizare si
valente creative, faceti click pe linkul urmator:
https://youtu.be/laZQTYUJL s

Relatia dintre unitatea de invatare si lectie

In prezenta abordare, proiectarea demersului didactic se raporteaza la unitatea de Tnvatare.
Proiectarea traditionald este centratd pe lectie. Din aceasta perspectiva, se pune problema relatiei
dintre unitatea de Invatare si lectie.

Potrivit caracterizarii incluse in aceastd sectiune, unitatea de invatare este o structura didactica
complexa, organizata tematic, supraordonata lectiei (acopera mai multe ore de curs). Din
perspectiva pedagogica, lectia este definita ca entitate didactica de baza.

Prin componentele pe care le include, proiectul unei unititi de Tnvatare oferda o imagine de
ansamblu, asupra temei, dar si asupra fiecirei lectii/ ore de curs. In proiectul unititii de invitare
prezentat, de exemplu, sub forma de tabel, lectiile/ orele de curs pot fi delimitate prin linii
orizontale. In acest fel, urmarind, in proiectul unitatii de invatare, spatiul pe prizontala (delimitat
prin linii orizontale) se pot identifica pentru fiecare lectie: elemente de continut, competente
specifice vizate, activitati de invatare, resurse, instrumente de evaluare.

Tn tabelul de mai jos este urmaritd relatia dintre unitatea de invatare si lectie, din perspectiva
proiectului unitatii de invatare.


https://youtu.be/laZQTYUJ1_s

Unitate de invatare Lectie
Ce este? - este o structura didactica - este o componentd a unitatii de
complexa, organizata tematic, invatare (0 secventa
supraordonata lectiei (acopera subordonata unitatii de
mai multe ore de curs) invatare, acopera o ora de curs)
Ce perspectiva ofera - ofera o perspectiva strategica | - ofera 0 perspectiva operativa,
asupra procesului de pe termen scurt
predare-invitare-
evaluare?
Prin ce se - oferd atat o imagine de - este componenta structurald a
caracterizeaza proiectul ansamblu (asupra temei) cét si unitatii de invatare (raspunde
unititii de invitare la asupra fiecarei ore de curs la intrebarea Cu ce?),
cele doua niveluri pe functionala (raspunde la
care le implica? intrebarea De ce?),
operationala (raspunde la
intrebarea Cum?)

Tabelul 3 — Relatia dintre unitatea de invatare si lectie, din perspectiva proiectului unitatii de
invatare

Proiectarea demersului didactic pe baza unititii de invitare are avantaje si pentru profesor si
pentru elevi:
— pentru profesor, proiectul unitatii de invatare devine un instrument util de lucru, prin
depasirea unor cerinte formale; relevanta proiectului are in vedere:

- imaginea coerenta dobandita asupra programei scolare pe care trebuie sa o aplice
pe parcursul unui an scolar;

- imaginea cuprinzatoare asupra fiecarei unitati de invatare (Care valorifica
potentialul lectiei prin integrare in unitatea de invatare); relatia dintre lectii
devine neliniara (lectiile sunt integrate Tn diferite secvente ale unitatii de
invatare);

- posibilitatea unor abordari diferentiate, individualizarea invatarii in raport cu
ritmul de invatare pe care il au elevii, fiind vizat, de exemplu, un interval mai
mare de timp pentru o tema majora;

— pentru elevi, invatarea dobandeste un plus de coerenta prin chiar modul n care este
proiectatd invatarea pe termen mediu si lung.

Proiectarea unui optional

Proiectarea unui optional este in relatie cu tipul de optional care poate fi dezvoltat conform
Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii aprobata prin OME nr.
3.238/5.02.2021.

Potrivit metodologiei, tipurile de optionale care pot fi incluse in curriculumul la decizia scolii, la
nivelul invatamantului gimnazial, sunt urmatoarele: optional de aprofundare, optional ca noua
disciplind/ nou domeniu de studiu (respectiv, optional ca noua disciplina, optional integrat).
Caracterizarea acestora, asa cum este inclusa in Metodologia privind dezvoltarea curriculumului la
decizia scolii, este prezentata in caseta de mai jos.

a) Optional de aprofundare

Definitie: este acel tip de optional care are ca scop realizarea unui parcurs suplimentar pentru
dezvoltarea competentelor specifice prevazute de programa scolara a unei discipline de trunchi
comun, prin noi activitati de invatare.




Caracteristici:
- nu necesita denumire si programa noua;
- se pastreaza aceleasi competente specifice si aceleasi continuturi din programa scolara de
trunchi comun;
- seelaboreaza un document, anexa la programa scolara de trunchi comun, care cuprinde:
e justificarea propunerii acestui tip de optional, pe baza unei analize de nevoi realizate la
nivelul clasei respective;
e lista de noi activitati de invatare pentru dobandirea competentelor specifice prevazute de
programa de trunchi comun;
- nu necesita rubrica noua in catalog; calificativele/notele si absentele se trec in rubrica disciplinei
de trunchi comun.

b) Optional ca noua disciplind/ nou domeniu de studiu
Definitie: este acel tip de optional care are ca scop realizarea unor noi achizitii, specifice nevoilor si
intereselor de invatare ale elevilor, diferite de cele stipulate in trunchiul comun.

b.1) Optional ca noua disciplina

Definitie: este acel tip de optional care introduce 0 disciplina noua fata de cele incluse in trunchiul
comun sau introduce noi domenii/ teme corespunzatoare unei discipline din trunchiul comun, ori le
dezvolta pe cele existente.

Caracteristici:

- necesitd denumire $i programa scolara noud;

- programa scolara se elaboreaza respectand structura programelor de trunchi comun;

- necesita rubricd noua in catalog.

b.2) Optional integrat

Definitie: este acel tip de optional structurat din perspectiva domeniilor de cunoastere, in jurul unei
teme integratoare pentru o0 anumita arie curriculara sau pentru mai multe arii curriculare.
Caracteristici:

- necesitd denumire si programa scolara noua;

- programa scolara se elaboreaza respectand structura programelor de trunchi comun;

- necesitd rubrica noua in catalog.

Tipurile de optionale care pot fi incluse in curriculumul la decizia scolii, la nivelul invatamantului
gimnazial, conform Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii aprobata prin
OME nr. 3.238/5.02.2021

Optionalul de aprofundare

Potrivit metodologiei, propunerea unui optional de aprofundare, nu presupune elaborarea unei
programe noi. Este necesar de elaborat, ca anexa la programa scolara de trunchi comun, un
document care sa justifice propunerea acestui tip de optional, precum si o listd de noi activitati de
invatare pentru dobandirea competentelor specifice prevazute de programa de trunchi comun.

Potrivit metodologiei, in vederea aprobarii si derularii unui optional (ca noud disciplina sau ca
optional integrat) profesorul propunator trebuie sa realizeze o programa, care respectd structura
programelor de trunchi comun (la care adauga o bibliografie).

Programa de optional ca noui disciplina
Structura care se utilizeaza pentru elaborarea unei programe de optional ca noui disciplina
include:

- Nota de prezentare

- Competente generale




- Competente specifice si exemple de activitati de Invatare
- Continuturi

- Sugestii metodologice

- Bibliografie.

Nota de prezentare precizeaza statutul disciplinei de studiu si bugetul de timp aferent optionalului,
face trimiteri la contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului, motiveaza cursul
propus (de exemplu, din perspectiva nevoilor de invatare pe care le au elevii, nevoilor comunitatii
locale). De asemenea, este prezentata succint structura programei si semnificatia termenilor utilizati.

Competentele generale reflectd contributia optionalului propus la profilul de formare al
absolventului. Este necesar ca acestea sa constituie categorii de operare definitorii pentru disciplina/
problematica/ tematica abordata.

Competente specifice si exemple de activititi de invatare.

Competentele specifice vor fi formulate dupa modelul celor din programele scolare pentru
disciplinele de trunchi comun, dar nu vor fi reluari ale acestora. Daca optionalul ar repeta
competentele specifice ale programei scolare pentru o disciplind de trunchi comun, atunci
optionalul respectiv nu ar aduce nimic nou din punctul de vedere al rezultatelor asteptate ale
invatarii. Pentru un optional de o ord pe saptdmand este rational sd fie definite $i urmarite 5-6
competente specifice. O competentd specifica este corect formulata daca defineste un rezultat
asteptat al invatarii care poate fi performat si verificat.

Exemplele de activititi de invitare reprezintd sarcini de lucru prin care se dezvoltad competentele
specifice la elevi.

Continuturile includ acele aspecte care ofera baza de operare pentru formarea competentelor. Ca si
in cazul programelor disciplinelor de trunchi comun, continuturile incluse in optional nu sunt un
scop in sine, ci mijloace informationale pentru formarea competentelor.

Sugestiile metodologice vor include recomandari referitoare la strategiile didactice, tipuri de
activitati, exercitii (care sustin formarea competentelor la elevi), precum si modalitati de evaluare.

Bibliografia include o lista de lucrari care sprijina cadrul didactic in aplicarea programei.
Lista de verificare a proiectului programei de optional ca noui disciplina, oferita in caseta de

mai jos, faciliteaza demersul de elaborare a unei programe de optional de acest tip; lista permite
urmarirea de catre fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui document.

Lista de verificare a proiectului programei de optional ca noua disciplina
Lista are in vedere componentele programei.

— Nota de prezentare
- este precizat statutul disciplinei de studiu?
- este o legatura nemijlocita intre intentiile formative ale disciplinei si profilul de formare al
absolventului?
- este precizata structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati?

— Competentele generale
- reflecta profilul de formare al absolventului?
- reprezinta categorii de operare definitorii pentru disciplina/ problematica/ tematica
abordata?
- sunt reflectate in competentele specifice?




— Competente specifice si exemple de activititi de invitare
Competentele specifice sunt:
- derivate din competentele generale?
- distincte sau se repeta?
- formulate prin utilizarea unor verbe adecvate?
- masurabile (reflectd rezultate ale invatarii care pot fi puse in evidenta)?
Tn numar rational?
adecvate varstei elevului?
- altele, comparativ cu programa de trunchi comun?
Activitatile de invatare:
- conduc la dezvoltarea competentelor specifice propuse?
- pot fi organizate efectiv?
presupun implicarea nemijlocita a elevului?
valorifica experienta, contextele de invatare si cultura specifice varstei elevului?
- sunt stimulative pentru participarea elevilor?
— Continuturile sunt:
- decupaje didactice relevante pentru domeniul de studiu respectiv?
- 0 resursa cuprinzatoare pentru structurarea competentelor specifice?
- accesibile elevilor? (ancorate in/ provenind din cultura actuala?)

— Sugestiile metodologice:
- promoveaza o invatare centratd, n mod real, pe elev?
- fac trimitere la o diversitate de contexte de invatare?
- includ referiri la modul de realizare a evaluarii continue, formative?

— Bibliografia:
- este relevanta pentru domeniul de studiu respectiv?
- include si lucrari recente?

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare a proiectului programei de optional
ca noua disciplina

Programa de optional integrat
Optionalul integrat este acel tip de optional structurat din perspectiva domeniilor de cunoastere, in
jurul unei teme integratoare pentru o anumita arie curriculara sau pentru mai multe arii curriculare.

Niveluri de integrare curriculara

Prezentam, in continuare, niveluri de integrare curriculara in scopul oferirii unor clarificari
suplimentare referitoare la modul de realizare a abordarii integrate in curriculum.

La nivel general, abordarea integrata presupune trecerea de anumite limite impuse de anumite
rutine, cutume (punerea impreuna a unor componente, luate, de obicei/ operationalizate separat).

La nivelul curriculumului, abordarea integratd reprezinta depasirea categoriilor traditionale
(discipline, arii curriculare) si recombinarea elementelor componente ale acestora in noi
configuratii.

Abordarea integrati in curriculum poate fi analizata din dubli perpectiva®:

1 Cf. Ciolan L., Sarivan L. (2002) Suport de curs formare. Bucuresti: Centrul Educatia 2000+; Comparison chart of
Project, Problem and Challenge Based Learning. Observatory of Educational Innovation Tecnolégico de Monterrey,
2015, .https://observatory.itesm.mx/edu-trends-cbl-infographics.



https://observatory.itesm.mx/edu-trends-cbl-infographics

I. Din perspectiva epistemologici, a domeniilor de cunoastere, proiectarea integrata poate fi:
- multidisciplinara/pluridisciplinara;
- interdisciplinara;
- transdisciplinara.

I1. Din perspectivid metodologica, a modului de abordare a invatarii, invatarea integrata poate
fi:

- Invatare bazatd pe proiect;

- invatare bazata pe 0 problema;

- invatare bazatd pe o provocare.



I. Tipuri de proiectare integrata din perspectiva epistemologica, a domeniilor de cunoastere

Tipul de Obiectul integrarii Strategia Caracteristici ale proiectarii integrate
proiectare didactica
integrata predominanti
Multidisciplinarid/ | Cunostinte factuale | Predarea/ invatarea | -  prin proiectarea integratd se stabilesc conexiuni intre diferite discipline, prin conexiuni, in

pluridisciplinara

tematica

situatii noi, intre cunostinte factuale dobé4ndite separat;
- proiectarea este centrata in jurul unei teme factuale (cu rol de organizator pentru demers).

La nivelul programei scolare sunt propuse:
- noi continuturi;
- competente specifice selectate din disciplinele implicate in integrare (de exemplu, 2-3
discipline).

Interdisciplinara

Competente

Predarea/ invatarea
bazata pe concepte

- proiectarea integratd permite formarea si dezvoltarea competentelor transversale,
transferabile (care devin actionale in mai multe discipline) din perspectiva conceptelor
tratate in diferite discipline; este depasit nivelul operarii cu fapte si informatii;

- proiectarea este centratd in jurul unei teme conceptuale; macroconceptele (de exemplu,
schimbare, sistem, interdependentd, interactiune) tratate in diferite discipline au rol de
organizator pentru demers (ca lentile conceptuale pentru proiectare).

La nivelul programei scolare sunt propuse:
- noi continuturi, care se structureaza intr-o retea (macro)conceptuala;
- noi competente specifice.

Transdisciplinara

Abilitati, valori si
atitudini (o
componenta majora
atitudinal — valorica)

Predarea/ invatarea
bazata pe probleme

- proiectarea integratad vizeazd rezolvarea unei probleme a lumii reale si face posibila
formarea unor competente pentru viata.

La nivelul programei sunt propuse:
- noi continuturi;
- noi competente specifice cu componente atitudinale pregnante.




II. Tipuri de proiectare integrata din perspectiva metodologica, a modului de abordare a invatarii

a'\tflc?rdduz;rgea Specificul invatarii Focus Produsul vizat Procesul realizat Rolul '
A ges e profesorului
Invatarii
Invitare Elevii isi construiesc cunostinte, abilitati | Elevii se confrunta, | Elevii sunt Elevii invata scrierea si realizarea unui proiect | Coordonator
bazati pe | si atitudini prin solutionarea unor sarcini | Tntr-un context implicati activ | (initierea Th managementul de proiect) de proiect si
proiect specifice de lucru. Achizitiile anterior relevant, cu o n realizarea facilitator
dobandite sunt aplicate pentru realizarea | problema/situatie unui produs, in | Etape parcurse:
proiectului problema pentru gasirea unor - identificarea unei teme, probleme
care este necesara o | solutii - fixarea unor tinte (stabilirea obiectivelor)
solutie sau elevii - realizarea unui plan de lucru
urmaresc sa - stabilirea de responsabilitati
valorifice o - parcurgerea unor etape pentru realizarea unui
oportunitate din produs
mediul apropiat - prezentarea/ promovarea produsului
Invitare Elevii dobandesc achizitii noi prin Elevii sunt Se Elevii Tnvata sa recunoasca si sa rezolve o Facilitator,
bazati pe o | invatarea raportatd la problema confruntati cu o concentreaza problema. indrumator
problema | respectiva situatie problema mai mult pe
relevanta, adesea procesul de Etape parcurse:
fictiva, pentru care | invatare decat | - identificarea unei probleme
nu este necesara o pe solutie - definirea problemei
solutie reala - identificarea informatiilor necesare pentru a
intelege problema
- identificarea resurselor necesare pentru a
colecta informatia necesara
- generarea unor posibile solutii la problema
- prezentarea solutiilor/ sustinerea uneia dintre
solutii
Invitare Elevii lucreaza in comunitate, impreuna | Elevii sunt Se cere elevilor | Elevii invatda cum se construiesc cunoasterea Indrumator,
bazata pe o | cu profesori si experti, pe probleme din confruntati cu o sd creeze 0 noua, continuturile noi (elevii devin reflexivi coparticipant
provocare | lumea reald, pentru a aprofunda temele, | situatie problema solutie care sa | din perspectiva propriei invatari) la cercetare
problematicile pe care le studiaza. relevanta, care ducé la o
Aceasta este 0 provocare care genereaza | necesitd o solutie actiune
noi achizitii (cunostinte, instrumente sau | reald concreta

resurse).




Structura programei de optional integrat

Programa de optional integrat este elaborata asemenea programei de optional ca noua disciplina,
potrivit structurii programelor scolare de trunchi comun in vigoare.

Structura programei de optional integrat include urmatoarele componente:

- Nota de prezentare

- Competente generale

- Competente specifice si exemple de activitati de invatare
- Continuturi

- Sugestii metodologice

- Bibliografie.

Nota de prezentare:

precizeaza statutul si bugetul de timp aferent optionalului;

motiveaza propunerea de optional, precizand, dupa caz, elementele de inovatie pe care le
aduce acesta;

face trimiteri la contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului;

precizeaza tipul de abordare integratad/ modul de abordare a invatarii;

prezinta succint structura programei si semnificatia termenilor utilizati.

Competentele generale:

reflectd contributia optionalului integrat la profilul de formare al absolventului;
reflectd, potrivit nivelurilor de integrare currriculara, conexiuni intre discipline, specificul
abordarii integrate a invatarii.

Competente specifice si exemple de activititi de invitare:

definesc, din perspectiva elevului, rezultatele abordarii de tip integrat/ invatarii integrate si
modul de structurare a competentelor.

Competentele specifice:

sunt formulate dupa modelul competentelor specifice din programele scolare pentru
disciplinele de trunchi comun; nu vor fi reluari ale acestora (este necesar ca optionalul sa
aduca aspecte de noutate cu privire la rezultatele invatarii);

sunt derivate din competentele generale;

sunt formulate in numar rational (la un buget de timp de o ord/saptamana pot fi elaborate 5-6
competente specifice);

sunt corect formulate in masura in care definesc un rezultat al invatarii care poate fi
performat si verificat.

Exemplele de activititi de invitare:

reprezinta sarcini de lucru prin care se formeaza competentele specifice Tn raport cu tipul de
proiectare integrata sau de invatare integrata vizat;

sunt relevante pentru competentele specifice pe care le vizeaza,

sunt formulate din perspectiva activitatii elevului (nu a profesorului).

Continuturile:

sunt mijloace informationale (baza de operare) pentru formarea competentelor specifice.

Sugestiile metodologice — ofera repere, recomandari pentru profesor cu privire la proiectarea,
organizarea si realizarea abordarii de tip integrat/ invatarii integrate:

includ clarificdri referitoare la proiectarea integratd abordatd prin optional
(multidisciplinard/ pluridisciplinard, interdisciplinard, transdisciplinard) sau la invatarea
integrata (bazata pe proiect/ bazatd pe o problemd) in relatie cu noutatea/ inovarea
promovata de programa;



- includ recomandari referitoare la demersul didactic, etape de parcurs, contexte de invétare,
strategii didactice, tipuri de exercitii (care sustin formarea competentelor la elevi),
modalitati de evaluare in concordantd cu tipul de proiectare integratd/ modul de abordare
integratd a invatarii si cu nivelul de performanta al elevilor.

Bibliografia include o lista de lucrari care sprijina cadrul didactic in aplicarea programei.
Lista de wverificare a proiectului programei de optional integrat se adrescaza

profesorului/profesorilor propunator/i; are rolul de a oferi un ansamblu de repere, de utilizat de catre
propunator/i in demersul de elaborare a unei programe de optional integrat.

Lista de verificare a proiectului programei de optional integrat
Lista are in vedere componentele programei.

— Nota de prezentare:
- este precizat statutul disciplinei si bugetul de timp pentru care este elaborata programa?
- sunt oferite, in mod succint, argumente in favoarea ofertei educationale propuse?
- este concordanta intre ceea ce isi propune optionalul si ceea ce Vizeaza profilul de formare al
absolventului?
- este precizat nivelul de integrare curriculara vizat?
- sunt prezentate structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati?

— Competentele generale:
- reflecta profilul de formare al absolventului?
- constituie categorii de operare definitorii pentru nivelul de integrare curriculara vizat?
- sunt reflectate in competentele specifice?
- numadrul competentelor generale este corelat cu resursele de timp (1 ord/sapt.) alocate
optionalului propus, prin planul-cadru?

— Competente specifice si exemple de activitati de invatare
Competentele specifice:

- sunt derivate din competentele generale? (NB — daca competentele specifice conduc spre un
alt traseu de invdatare decdt acela definit de competentele generale, fie competentele
generale sunt formal elaborate, fie competentele specifice apartin unor alte idei didactice);

- sunt propuse in raport cu tipul de proiectare integrata sau de invatare integrata vizat?

- sunt diferite de competentele specifice din programa/ programele de trunchi comun? (NB -
competentele specifice nu trebuie sa reia rezultate asteptate din programa de trunchi
comun);

- sunt distincte? (NB — competentele specifice nu trebuie sa fie parafraze ale aceleiasi idei);

- sunt elaborate in numar rational, in relatie cu resursele de timp (1 ord/sapt.) alocate
optionalului? (NB — competentele specifice nu trebuie sa indice rezultate asteptate care se
structureazd in timp §i care nu se pot forma Intr-o ora sau doud de curs);

- sunt formulate prin utilizarea unor verbe actionale, evaluabile? (NB — in vederea unei
evaluari a rezultatelor asteptate, un verb din alta categorie decdt cea actionald nu va
permite un demers direct si coerent de masurare a performantei);

- sunt realizabile in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor? (NB -
formularea competentelor specifice nu trebuie sa reia formulari academice, ci sa indice
rezultate asteptate efectiv la nivelul elevilor).

Activitatile de invatare:

- sustin abordarile multidisciplinare/ pluridisciplinare, interdisciplinare, transdisciplinare),
respectiv invatarea integrata (bazata pe proiect/ bazatai pe o problema) reflectate in
competentele specifice?




- conduc la dezvoltarea competentelor specifice?

- pot fi organizate efectiv n activitatea de predare-invatare?

- sunt formulate din perspectiva implicarii active a elevilor in propria nvatare?

- valorifica contextele de invatare si experienta de viata cotidiana, specifice varstei elevilor?

- permit organizarea personalizata a invatarii, in raport cu nivelurile diferite de performanta
pe care le au elevii (elevi in risc de abandon, elevi care au nevoie de invatare remediala,
elevi capabili de performante superioare etc.)?

— Continuturile:

- constituie un mijloc pentru structurarea competentelor specifice?

- sunt accesibile elevilor, din perspectiva gradului de complexitate stiintifica?

- sunt de actualitate?

- au relevanta in raport cu pregatirea elevilor pentru viata privata si pentru viata profesionala
si sociala?

- corespund unor interese de cunoastere ale elevilor?

- valorifica si se coreleaza cu elemente de cunoastere care fac obiectul altor discipline din
planul-cadru de invatamant?

- valorifica elemente de specificitate ale contextului social si cultural in care invata elevul?

— Sugestiile metodologice:

- promoveaza o invatare centrata, in mod real, pe formarea, la elevi, a competentelor
specifice?

- includ precizari metodologice referitoare la specificul proiectarii integrate abordate prin
optional sau al invatarii integrate, astfel incat acestea sa aiba caracter operational?

- includ referiri la modul de realizare a demersului didactic, la strategii, metode, sarcini de
lucru?

- includ referiri la modalitati de evaluare variate, in concordantd cu tipul de proiectare
integratd/ modul de abordare integrata a invatarii si cu nivelul de performanta al elevilor?

— Bibliografia:
- este relevanta pentru oferta educationala propusa?
- include si lucrari recente?
- poate asigura pentru profesor surse utile de informare, in demersul de pregitire a
implementarii optionalului propus?
- este accesibila cadrelor didactice?

NOTA - Dacii riaspunsurile la intrebirile din lista de verificare sunt afirmative, atunci
proiectul programei de optional integrat este corect elaborat si viabil ca oferta.

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare a proiectului programei de optional
integrat

Alte proiecte educationale - Tnvitarea bazata pe proiect in diferite contexte curriculare si
extracurriculare

Ghidul de fata reprezinta si o pledoarie pentru promovarea strategiilor de invétare care pun accent
pe implicarea activa a celui care invatd, prin actiune practica (learning by doing), si care sunt
esentiale pentru un demers autentic de formare, exersare sau dezvoltare de competente. In absenta
acestei dimensiuni, activitatile de invatare propuse risca sa fie In mod excesiv centrate pe metode
expozitive, axiomatice, care pot sa Ssuprime sau sa restranga experientele personale deduse si traite
pe viu, din contactul nemijlocit cu realitatea, al celor care invata. (Cerghit, 2006). Avem nevoie de
activitati desfasurate cu elevii care sa depaseasca centrarea pe continutul teoretic, in care analiza
problemelor, argumentarea sau formularea de concluzii sa nu fie realizate doar de profesor.




Invitarea bazata pe proiect oferd un cadru in care fiecare elev isi poate mobiliza achizitii dobandite
anterior pentru a rezolva, sub coordonarea profesorului, probleme autentice din/ care tin de viata
reald.

Proiectele se pot realiza fie sub forma unei activitati de tip proiect, fie sub forma unui proiect
educational propriu-zis.

Activitatea de tip proiect presupune un demers investigativ realizat prin cateva activitati de
invatare logic corelate (1-2 ore).

Proiectul educational are ca punct de plecare o nevoie identificata si un scop definit in comun, o
tematica clar conturata, 0 echipa cu roluri bine definite (la nivel de clasa sau prin colaborarea
elevilor de la mai multe clase), etape distincte de desfasurare; are un grad mai mare de complexitate
si presupune o perioadd mai mare de desfasurare.

In functie de resurse, de experienta anterioara a unui cadru didactic, proiectele educationale pot fi
realizate in contexte variate, de la integrarea acestora in activitatea didactica, potrivit programei
scolare, la organizarea in clasd, continuandu-se in afara clasei sau la organizarea integrala in afara
clasei. Este important de observat ca proiectul educational (indiferent de contextul in care este
organizat), este o cale de observare sistematicd si de intelegere a nivelului de achizitii al fiecarui
elev, urmarind competentele specifice intr-o maniera transversala. Procesul de implementare a unui
proiect educational presupune activitati variate de evaluare: a gradului de realizare a planului de
activitati stabilit, a produselor realizate, a nivelului de implicare a fiecarui elev. Construite in mod
adecvat, proiectele educationale ofera acestui demers o dubla dimensiune de invatare: cea legata de
rezultatele urmarite (competentele specifice din programa scolara) si cea legata de intregul proces.

Dincolo de complexitatea si de specificul proiectelor, acestea constituie o altfel de abordare a
invatarii care, in esenta, presupune explorarea de probleme si colaborarea dintre elevi pentru
solutionarea problemei respective. De cele mai multe ori, Invatarea bazata pe proiect se realizeaza

prin activitati in echipa, care faciliteaza dezvoltarea unor competente de comunicare, argumentare,
colaborare, organizare, asumare de roluri, negociere, vorbit in public, managementul timpului,
conducerea echipelor, a invata sa inveti etc. Este important de pus in evidenta, cu privire la proiect,
si din perspectiva elevului si a profesorului, aspectele care aduc un plus de valoare n raport cu
lectia de fiecare zi; pentru elev, proiectul constituie raportarea la o provocare, valorificarea
achizitiilor dobandite intr-un context atractiv si motivant, decizii de solutionare in care este implicat
direct: pentru profesor, proiectul este o cale de observare sistematica a nivelului de achizitii al
fiecarui elev, prin punerea acestora in practica intr-un context nou si de urmarire a transferabilitatii
achizitiilor. Paradoxul contextelor in care profesorul monopolizeaza ritmul si sensul activitatilor de
invatare este acela ca o astfel de abordare afecteaza in mod negativ, de multe ori, chiar procesele pe

care doreste sa le potenteze: receptivitatatea, implicarea, exersarea gandirii critice a elevilor.

Avantajele invatarii bazate pe proiect au fost Tn mod sistematic documentate in ultimele decenii. De
exemplu, studiul recent Parteneriate pentru invatare. Experiente ale elevilor, profesorilor si
scolilor (Alexandru, 2022), pornind de la experienta implementarii proiectelor eTwinning in
Tnvatamantul preuniversitar, evidentiaza impactul acestor metode. Datele de cercetare arata ca, din
perspectiva elevilor, cele mai importante beneficii tin de dezvoltarea competentelor interpersonale,
de comunicare n limbi straine, de cunoastere a altor culturi si sisteme de educatie, de a intelege mai
bine aspecte care tin de diferite discipline sau de a contribui la rezolvarea unor probleme ale
comunitatii. Chiar si o experientd limitata de participare a elevilor la aceste proiecte contribuie la
dezvoltarea cunoasterii, la formarea unor noi abilitati si poate avea o influentd directa asupra unor
atitudini.



Gandit Tn mod adecvat, adaptat specificului elevilor, un proiect educational joaca un rol important
n dezvoltarea competentei elevilor de a lucra independent; pentru aceasta, este nevoie ca activitatea
profesorului sa stimuleze libertatea elevilor de a se implica in definirea problemelor si a
alternativelor de interventie, in compararea si alegerea solutiilor potrivite, In organizarea si punerea
lor in practica, in identificarea si alocarea de resurse, In monitorizarea, evaluarea si prezentarea
rezultatelor obtinute. Astfel, proiectul stimuleaza invatarea prin descoperire sau prin rezolvare de
probleme, rolul profesorului fiind, Tn primul rand, de facilitator al invatarii. in toate etapele unui
proiect, profesorul asculta, sprijind, pune intrebari si orienteaza fiecare membru al echipei, conform
rolurilor definite, fara a interfera cu procesul de asumare si de exprimare libera a fiecarui elev.

Putem intelege, ca profesori, In ce masurd unele achizitii anterioare ale elevilor sunt valorificate n
noi contexte sau in ce masura existd inca strategii de suprasimplificare a unor probleme
necunoscute. Pentru aceasta, este insa nevoie de integrarea in strategiile de invitare bazate pe
proiect a unor sarcini cu semnificatie, relevante din perspectiva intereselor de invatare ale elevilor,
utile din perspectiva unor nevoi identificate. Astfel, trebuie sa avem in vedere toate elementele
structurale ale unei competente - cunostinte, abilitati, atitudini -, limitele Tnvatarii intelese ca simpla
transmitere de cunostinte fiind usor de observat in contextul unui proiect.



Proiectarea unui optional
Proiectarea unui optional este in relatie cu tipul de optional care poate fi dezvoltat conform
Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii aprobata prin OME nr.
3.238/5.02.2021.

Potrivit metodologiei, tipurile de optionale care pot fi incluse in curriculumul la decizia scolii, la
nivelul nvatdmantului gimnazial, sunt urmatoarele: optional de aprofundare, optional ca noua
disciplina/ nou domeniu de studiu (respectiv, optional ca noua disciplina, optional integrat).
Caracterizarea acestora, asa cum este inclusa in Metodologia privind dezvoltarea curriculumului
la decizia scolii, este prezentatd in caseta de mai jos.

a) Optional de aprofundare
Definitie: este acel tip de optional care are ca scop realizarea unui parcurs suplimentar pentru
dezvoltarea competentelor specifice prevazute de programa scolara a unei discipline de trunchi
comun, prin noi activitati de invatare.
Caracteristici:
- nu necesitd denumire si programa noua;
- se pastreaza aceleasi competente specifice si aceleasi continuturi din programa scolard de
trunchi comun;
- se elaboreaza un document, anexa la programa scolard de trunchi comun, care cuprinde:
e justificarea propunerii acestui tip de optional, pe baza unei analize de nevoi realizate
la nivelul clasei respective;
e lista de noi activitdti de invdtare pentru dobandirea competentelor specifice
prevazute de programa de trunchi comun;
e nunecesitd rubrica noua in catalog; calificativele/notele si absentele se trec in rubrica
disciplinei de trunchi comun.

b) Optional ca noua disciplind/ nou domeniu de studiu
Definitie: este acel tip de optional care are ca scop realizarea unor noi achizitii, specifice
nevoilor si intereselor de invatare ale elevilor, diferite de cele stipulate in trunchiul comun.

b.1) Optional ca noua disciplina

Definitie: este acel tip de optional care introduce o disciplind noua fata de cele incluse in
trunchiul comun sau introduce noi domenii/ teme corespunzatoare unei discipline din trunchiul
comun, ori le dezvolta pe cele existente.

Caracteristici:

- necesitd denumire $i programa scolara noud;

- programa scolara se elaboreaza respectand structura programelor de trunchi comun;

- necesita rubricd noud in catalog.

b.2) Optional integrat

Definitie: este acel tip de optional structurat din perspectiva domeniilor de cunoastere, in jurul
unei teme integratoare pentru o anumitd arie curriculard sau pentru mai multe arii curriculare.
Caracteristici:

- necesitd denumire $i programa scolarad noud;

- programa scolara se elaboreaza respectand structura programelor de trunchi comun;

- necesita rubricd noud in catalog.

Tipurile de optionale care pot fi incluse in curriculumul la decizia scolii, la nivelul
invatamantului gimnazial, conform Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia
scolii aprobata prin OME nr. 3.238/5.02.2021



Optionalul de aprofundare

Potrivit metodologiei, propunerea unui optional de aprofundare, nu presupune elaborarea unei
programe noi. Este necesar de elaborat, ca anexd la programa scolara de trunchi comun, un
document care sa justifice propunerea acestui tip de optional, precum si o lista de noi activitati de
invatare pentru dobandirea competentelor specifice prevazute de programa de trunchi comun.

Potrivit metodologiei, in vederea aprobarii si derularii unui optional (ca noua disciplina sau ca
optional integrat) profesorul propundtor trebuie sa realizeze o programa, care respecta structura
programelor de trunchi comun (la care adauga o bibliografie).

Programa de optional ca noua disciplina
Structura care se utilizeaza pentru elaborarea unei programe de optional ca noua disciplina
include:

- Nota de prezentare

- Competente generale

- Competente specifice si exemple de activitati de invatare

- Continuturi

- Sugestii metodologice

- Bibliografie.

Nota de prezentare precizeaza statutul disciplinei de studiu si bugetul de timp aferent
optionalului, face trimiteri la contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului,
motiveaza cursul propus (de exemplu, din perspectiva nevoilor de invatare pe care le au elevii,
nevoilor comunitatii locale). De asemenea, este prezentatd succint structura programei si
semnificatia termenilor utilizati.

Competentele generale reflectd contributia optionalului propus la profilul de formare al
absolventului. Este necesar ca acestea si constituie categorii de operare definitorii pentru
disciplina/ problematica/ tematica abordata.

Competente specifice si exemple de activitati de invatare. Competentele specifice vor fi
formulate dupa modelul celor din programele scolare pentru disciplinele de trunchi comun, dar nu
vor fi reluari ale acestora. Daca optionalul ar repeta competentele specifice ale programei scolare
pentru o disciplina de trunchi comun, atunci optionalul respectiv nu ar aduce nimic nou din punctul
de vedere al rezultatelor asteptate ale invatarii. Pentru un optional de o ord pe sdptdmana este
rational sa fie definite si urmarite 5-6 competente specifice. O competentd specifica este corect
formulata dacd defineste un rezultat asteptat al invatarii care poate fi performat si verificat.
Exemplele de activititi de invatare reprezinta sarcini de lucru prin care se dezvolta competentele
specifice la elevi.

Continuturile includ acele aspecte care ofera baza de operare pentru formarea competentelor. Ca
si in cazul programelor disciplinelor de trunchi comun, continuturile incluse in optional nu sunt un

scop 1n sine, ci mijloace informationale pentru formarea competentelor.

Sugestiile metodologice vor include recomandari referitoare la strategiile didactice, tipuri de
activitati, exercitii (care sustin formarea competentelor la elevi), precum si modalitati de evaluare.

Bibliografia include o lista de lucrari care sprijina cadrul didactic Tn aplicarea programei.



Lista de verificare a proiectului programei de optional ca noua
disciplina, oferita in caseta de mai jos, faciliteaza demersul de elaborare
a unei programe de optional de acest tip; lista permite urmarirea de catre
fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui
document.

Lista de verificare a proiectului programei de optional ca noua
disciplina
Lista are in vedere componentele programei.

— Nota de prezentare
- este precizat statutul disciplinei de studiu?
- este o legatura nemijlocita intre intengiile formative ale disciplinei si profilul de formare
al absolventului?
- este precizata structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati?

— Competentele generale
- reflecta profilul de formare al absolventului?
- reprezintd categorii de operare definitorii pentru disciplina/ problematica/ tematica
abordata?
- sunt reflectate in competentele specifice?

— Competente specifice si exemple de activitati de invatare
Competentele specifice sunt:
- derivate din competentele generale?
- distincte sau se repeta?
- formulate prin utilizarea unor verbe adecvate?
- masurabile (reflectd rezultate ale invatarii care pot fi puse in evidentd)?
- in numar rational?
- adecvate varstei elevului?
- altele, comparativ cu programa de trunchi comun?
Activitatile de invatare:
- conduc la dezvoltarea competentelor specifice propuse?
pot fi organizate efectiv?
- presupun implicarea nemijlocita a elevului?
valorifica experienta, contextele de invatare si cultura specifice varstei elevului?
- sunt stimulative pentru participarea elevilor?
— Continuturile sunt:
- decupaje didactice relevante pentru domeniul de studiu respectiv?
- o resursd cuprinzatoare pentru structurarea competentelor specifice?
- accesibile elevilor? (ancorate in/ provenind din cultura actuala?)

— Sugestiile metodologice:
- promoveaza o Invatare centratd, in mod real, pe elev?
- fac trimitere la o diversitate de contexte de invatare?
- includ referiri la modul de realizare a evaluarii continue, formative?

— Bibliografia:
- este relevanta pentru domeniul de studiu respectiv?
- include si lucrari recente?




Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare a proiectului programei de
optional ca noua disciplind

Programa de optional integrat
Optionalul integrat este acel tip de optional structurat din perspectiva domeniilor de cunoastere, in
jurul unei teme integratoare pentru o anumita arie curriculara sau pentru mai multe arii curriculare.

Niveluri de integrare curriculara

Prezentam, in continuare, niveluri de integrare curriculard in scopul oferirii unor clarificari
suplimentare referitoare la modul de realizare a abordarii integrate in curriculum.

La nivel general, abordarea integrata presupune trecerea de anumite limite impuse de anumite
rutine, cutume (punerea Impreund a unor componente, luate, de obicei/ operationalizate separat).
La nivelul curriculumului, abordarea integratd reprezintd depasirea categoriilor traditionale
(discipline, arii curriculare) si recombinarea elementelor componente ale acestora Tn noi
configuratii.

Abordarea integrata in curriculum poate fi analizata din dubla perpectiva®:

I. Din perspectiva epistemologici, a domeniilor de cunoastere, proiectarea integrata poate fi:
- multidisciplinara/pluridisciplinara;
- interdisciplinara;
- transdisciplinara.

I1. Din perspectiva metodologici, a modului de abordare a invatarii, invatarea integrata poate
fi:

- invatare bazata pe proiect;

- Invatare bazatd pe o problema;

- invatare bazata pe o provocare.

L Cf. Ciolan L., Sarivan L. (2002) Suport de curs formare. Bucuresti: Centrul Educatia 2000+; Comparison chart of
Project, Problem and Challenge Based Learning. Observatory of Educational Innovation Tecnoldgico de Monterrey,
2015, .https://observatory.itesm.mx/edu-trends-cbl-infographics.
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I. Tipuri de proiectare integrata din perspectiva epistemologicd, a domeniilor de cunoastere

pluridisciplinara

invatarea tematica

Tipul de Obiectul integrarii Strategia Caracteristici ale proiectarii integrate
proiectare didactica
integrata predominanta
Multidisciplinara/ | Cunostinte factuale | Predarea/ - prin proiectarea integrata se stabilesc conexiuni intre diferite discipline, prin conexiuni,

in situatii noi, intre cunostinte factuale dob4ndite separat;
proiectarea este centrata in jurul unei teme factuale (cu rol de organizator pentru demers).

La nivelul programei scolare sunt propuse:

- noi continuturi;
- competente specifice selectate din disciplinele implicate in integrare (de exemplu, 2-
3 discipline).

Interdisciplinara

Competente

Predarea/
invatarea bazata
pe concepte

proiectarea integratd permite formarea si dezvoltarea competentelor transversale,
transferabile (care devin actionale in mai multe discipline) din perspectiva conceptelor
tratate in diferite discipline; este depasit nivelul operarii cu fapte si informatii;
proiectarea este centratd in jurul unei teme conceptuale; macroconceptele (de exemplu,
schimbare, sistem, interdependentd, interactiune) tratate Tn diferite discipline au rol de
organizator pentru demers (ca lentile conceptuale pentru proiectare).

La nivelul programei scolare sunt propuse:

- noi continuturi, care se structureaza intr-o retea (macro)conceptuala;
- noi competente specifice.

Transdisciplinara

Abilitati, valori si
atitudini (o
componentd majora
atitudinal —
valoricad)

Predarea/
invatarea bazata
pe probleme

proiectarea integratd vizeaza rezolvarea unei probleme a lumii reale si face posibila
formarea unor competente pentru viata.

La nivelul programei sunt propuse:

- noi continuturi;
- noi competente specifice cu componente atitudinale pregnante.




II. Tipuri de proiectare integrata din perspectiva metodologici, a modului de abordare a invatarii

wlSLLGL Specificul invatirii Focus Produsul Procesul realizat Rolul
abordare a ’ . .
A UL vizat profesorului
Invatarii
Invitare | Elevii isi construiesc cunostinte, Elevii se confrunta, | Elevii sunt Elevii invata scrierea si realizarea unui proiect | Coordonator
bazati pe | abilitati si atitudini prin solutionarea ntr-un context implicati activ | (initierea In managementul de proiect) de proiect si
proiect unor sarcini specifice de lucru. relevant, cu o n realizarea facilitator
Achizitiile anterior dobandite sunt problema/situatie unui produs, Etape parcurse:
aplicate pentru realizarea proiectului problema pentru in gasirea unor | - identificarea unei teme, probleme
care este necesard | solutii - fixarea unor tinte (stabilirea obiectivelor)
o solutie sau elevii - realizarea unui plan de lucru
urmaresc sa - stabilirea de responsabilitati
valorifice o - parcurgerea unor etape pentru realizarea
oportunitate din unui produs
mediul apropiat - prezentarea/ promovarea produsului
Invitare | Elevii dobandesc achizitii noi prin Elevii sunt Se Elevii invata sa recunoasca si sa rezolve o Facilitator,
bazati pe o | Invatarea raportata la problema confruntati cu o concentreazd | problema. indrumator
problema | respectiva situatie problema mai mult pe
relevantd, adesea procesul de Etape parcurse:
fictiva, pentru care | invatare decat | - identificarea unei probleme
nu este necesard 0 | pe solutie - definirea problemei
solutie reald - identificarea informatiilor necesare pentru a
intelege problema
- identificarea resurselor necesare pentru a
colecta informatia necesara
- generarea unor posibile solutii la problema
- prezentarea solutiilor/ sustinerea uneia
dintre solutii
Invitare | Elevii lucreazi in comunitate, impreuna | Elevii sunt Se cere Elevii invati cum se construiesc cunoasterea | Indrumitor,
bazata pe o | cu profesori si experti, pe probleme din | confruntati cu o elevilor sa noud, continuturile noi (elevii devin reflexivi | coparticipant
provocare | lumea reald, pentru a aprofunda temele, | situatie problema creeze o din perspectiva propriei invatari) la cercetare
problematicile pe care le studiaza. relevanta, care solutie care sa
Aceasta este 0 provocare care necesitd o solutie ducalao
genereaza noi achizitii (cunostinte, reald actiune
instrumente sau resurse). concreta




Structura programei de optional integrat
Programa de optional integrat este elaborata asemenea programei de optional ca noua disciplina,
potrivit structurii programelor scolare de trunchi comun 1n vigoare.
Structura programei de optional integrat include urméatoarele componente:
- Nota de prezentare
- Competente generale
- Competente specifice si exemple de activitati de invatare
- Continuturi
- Sugestii metodologice
- Bibliografie.

Nota de prezentare:
- precizeaza statutul si bugetul de timp aferent optionalului;
- motiveaza propunerea de optional, precizind, dupa caz, elementele de inovatie pe care le
aduce acesta;
- face trimiteri la contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului;
- precizeaza tipul de abordare integratd/ modul de abordare a invatarii,
- prezintd succint structura programei si semnificatia termenilor utilizati.

Competentele generale:
- reflecta contributia optionalului integrat la profilul de formare al absolventului;
- reflecta, potrivit nivelurilor de integrare currriculara, conexiuni intre discipline, specificul
abordarii integrate a invatarii.

Competente specifice si exemple de activitati de invatare:

- definesc, din perspectiva elevului, rezultatele abordarii de tip integrat/ Invatarii integrate si
modul de structurare a competentelor.

Competentele specifice:

- sunt formulate dupd modelul competentelor specifice din programele scolare pentru
disciplinele de trunchi comun; nu vor fi reluari ale acestora (este necesar ca optionalul sa
aduca aspecte de noutate cu privire la rezultatele invatarii);

- sunt derivate din competentele generale;

- sunt formulate in numar rational (la un buget de timp de o ord/ sdptamana pot fi elaborate
5-6 competente specifice);

- sunt corect formulate in masura in care definesc un rezultat al invétarii care poate fi
performat si verificat.

Exemplele de activititi de invatare:

- reprezinta sarcini de lucru prin care se formeaza competentele specifice Tn raport cu tipul
de proiectare integratd sau de invatare integratd vizat;

- sunt relevante pentru competentele specifice pe care le vizeaza;

- sunt formulate din perspectiva activitatii elevului (nu a profesorului).

Continuturile:
- sunt mijloace informationale (baza de operare) pentru formarea competentelor specifice.

Sugestiile metodologice — ofera repere, recomandari pentru profesor cu privire la proiectarea,
organizarea si realizarea abordarii de tip integrat/ invatarii integrate:

- includ clarificari referitoare la proiectarea integratd abordatd prin optional
(multidisciplinard/ pluridisciplinard, interdisciplinard, transdisciplinard) sau la invatarea
integrata (bazatd pe proiect/ bazatd pe o problemd) in relatie cu noutatea/ inovarea
promovata de programa,



- includ recomandari referitoare la demersul didactic, etape de parcurs, contexte de invatare,
strategii didactice, tipuri de exercitii (care sustin formarea competentelor la elevi),
modalitdti de evaluare in concordanta cu tipul de proiectare integratd/ modul de abordare
integrata a invatarii si cu nivelul de performanta al elevilor.

Bibliografia include o lista de lucrari care sprijina cadrul didactic in aplicarea programei.

Lista de verificare a proiectului programei de optional integrat se adreseaza
profesorului/profesorilor propunator/i; are in vedere componentele programei si are rolul de a oferi
un ansamblu de repere, de utilizat de catre propunator/i in demersul de elaborare a unei programe
de optional integrat.

Lista de verificare a proiectului programei de optional integrat
Lista are in vedere componentele programei.

— Nota de prezentare:
- este precizat statutul disciplinei si bugetul de timp pentru care este elaborata programa?
- sunt oferite, in mod succint, argumente in favoarea ofertei educationale propuse?
- este concordanta intre ceea ce 1si propune optionalul si ceea ce vizeaza profilul de
formare al absolventului?
- este precizat nivelul de integrare curriculara vizat?
- sunt prezentate structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati?

— Competentele generale:
- reflecta profilul de formare al absolventului?
- constituie categorii de operare definitorii pentru nivelul de integrare curriculard vizat?
- sunt reflectate in competentele specifice?
- numadrul competentelor generale este corelat cu resursele de timp (1 ora/sapt.) alocate
optionalului propus, prin planul-cadru?

— Competente specifice si exemple de activitati de invatare:
Competentele specifice:

- sunt derivate din competentele generale? (NB — daca competentele specifice conduc
spre un alt traseu de invatare decdt acela definit de competentele generale, fie
competentele generale sunt formal elaborate, fie competentele specifice apartin unor
alte idei didactice);

- sunt propuse in raport cu tipul de proiectare integrata sau de invatare integrata vizat?

- sunt diferite de competentele specifice din programa/ programele de trunchi comun?
(NB — competentele specifice nu trebuie sa reia rezultate asteptate din programa de
trunchi comun);

- sunt distincte? (NB — competentele specifice nu trebuie sa fie parafraze ale aceleiasi

idel);
- sunt elaborate In numadr rational, in relatie cu resursele de timp (1 ord/sapt.) alocate
optionalului? (NB — competentele specifice indica rezultate asteptate care Se

structureazd in timp §i care nu se pot forma/ realiza intr-o ord sau doud de curs);

- sunt formulate prin utilizarea unor verbe actionale, evaluabile? (NB — in vederea unei
evaluari a rezultatelor asteptate, un verb din alta categorie decdt cea actionala nu va
permite un demers direct si coerent de masurare a performantei);

- sunt realizabile in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor? (NB —
formularea competentelor specifice nu trebuie sa reia formulari academice, ci sa indice
rezultate asteptate efectiv la nivelul elevilor).




Activitatile de invatare:

sustin abordarile multidisciplinare/ pluridisciplinare, interdisciplinare,
transdisciplinare), respectiv invatarea integrata (bazatd pe proiect/ bazatd pe o
problema) reflectate n competentele specifice?

conduc la dezvoltarea competentelor specifice?

pot fi organizate efectiv in activitatea de predare-invatare?

sunt formulate din perspectiva implicarii active a elevilor in propria invatare?
valorifica contextele de Invatare si experienta de viatd cotidiand, specifice varstei
elevilor?

permit organizarea personalizata a invatarii, in raport cu nivelurile diferite de
performanta pe care le au elevii (elevi in risc de abandon, elevi care au nevoie de
invatare remediald, elevi capabili de performante superioare etc.)?

— Continuturile:

constituie un mijloc pentru structurarea competentelor specifice?

sunt accesibile elevilor, din perspectiva gradului de complexitate stiintifica?

sunt de actualitate?

au relevantad in raport cu pregatirea elevilor pentru viata privatd si pentru viata
profesionald si sociala?

corespund unor interese de cunoastere ale elevilor?

valorifica si se coreleaza cu elemente de cunoastere care fac obiectul altor discipline din
planul-cadru de invatamant?

valorifica elemente de specificitate ale contextului social si cultural in care invata
elevul?

— Sugestiile metodologice:

promoveaza o invatare centratd, Tn mod real, pe formarea, la elevi, a competentelor
specifice?

includ precizari metodologice referitoare la specificul proiectarii integrate abordate prin
optional sau al invatarii integrate, astfel incat acestea sa aiba caracter operational?
includ referiri la modul de realizare a demersului didactic, la strategii, metode, sarcini
de lucru?

includ referiri la modalitati de evaluare variate, in concordanta cu tipul de proiectare
integratd/ modul de abordare integrata a invatarii si cu nivelul de performanta al elevilor?

— Bibliografia:

este relevantd pentru oferta educationald propusa?

include si lucrari recente?

poate asigura pentru profesor surse utile de informare, in demersul de pregatire a
implementarii optionalului propus?

este accesiliba cadrelor didactice?

NOTA - Daci raspunsurile la intrebirile din lista de verificare sunt afirmative, atunci
proiectul programei de optional integrat este corect elaborat si viabil ca oferta.

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare a proiectului programei de

optional integrat




Alte proiecte educationale - invatarea bazata pe proiect in diferite
contexte curriculare si extracurriculare

inviitarea bazati pe proiect

Ghidul de fata reprezintd si o pledoarie pentru promovarea strategiilor de invatare care pun accent
pe implicarea activa a celui care invata, prin actiune practica (learning by doing), si care sunt
esentiale pentru un demers autentic de formare, exersare sau dezvoltare de competente. In absenta
acestei dimensiuni, activitatile de invatare propuse risca sa fie in mod excesiv centrate pe metode
expozitive, axiomatice, care pot sd suprime sau sa restranga experientele personale deduse si triite
pe viu, din contactul nemijlocit cu realitatea, al celor care invata. (Cerghit, 2006). Avem nevoie de
activitati desfasurate cu elevii care sd depdseasca centrarea pe continutul teoretic, in care analiza
problemelor, argumentarea sau formularea de concluzii sa nu fie realizate doar de profesor.

Invitarea bazati pe proiect oferd un cadru in care fiecare elev isi poate mobiliza achizitii dobandite
anterior pentru a rezolva, sub coordonarea profesorului, probleme autentice din/ care tin de viata
reala.

Proiectele se pot realiza fie sub forma unei activitati de tip proiect, fie sub forma unui proiect
educational propriu-zis.

Activitatea de tip proiect presupune un demers investigativ realizat prin cateva activitati de
invatare logic corelate (1-2 ore).

Proiectul educational are ca punct de plecare o nevoie identificatd si un scop definit in comun, o
tematica clar conturata, o echipa cu roluri bine definite (la nivel de clasa sau prin colaborarea
elevilor de la mai multe clase), etape distincte de desfasurare; are un grad mai mare de complexitate
si presupune o perioada mai mare de desfasurare.

In functie de resurse, de experienta anterioara a unui cadru didactic, proiectele educationale pot fi
realizate In contexte variate, de la integrarea sa acestora in activitatea didactica, potrivit programei
scolare, la organizarea sa in clasa, continuandu-se Tn afara clasei sau la organizarea integrala in
afara clasei. Este important de observat ca proiectul educational (indiferent de contextul in care
este organizat), este o cale de observare sistematicd si de intelegere a nivelului de achizitii al
fiecarui elev, urmarind competentele specifice intr-o manierd transversald. Procesul de
implementare a unui proiect educational presupune activitati variate de evaluare: a gradului de
realizare a planului de activitati stabilit, a produselor realizate, a nivelului de implicare a fiecarui
elev. Construite in mod adecvat, proiectele educationale ofera acestui demers o dubla dimensiune
de invatare: cea legata de rezultatele urmarite (competentele specifice din programa scolard) si cea
legata de intregul proces.

Dincolo de complexitatea si de specificul proiectelor, acestea constituie o altfel de abordare a
invatarii care, in esentd, presupune explorarea de probleme si colaborarea dintre elevi pentru
solutionarea problemei respective. De cele mai multe ori, invatarea bazata pe proiect se realizeaza
prin activitdti in echipa, care faciliteaza dezvoltarea unor competente de comunicare, argumentare,
colaborare, organizare, asumare de roluri, negociere, vorbit in public, managementul timpului,
conducerea echipelor, a invata sa inveti etc. Este important de pus 1n evidenta, cu privire la proiect,



si din perspectiva elevului si a profesorului, aspectele care aduc un plus de valoare in raport cu
lectia de fiecare zi; pentru elev, proiectul constituie raportarea la o provocare, valorificarea
achizitiilor dobandite ntr-un context atractiv si motivant, decizii de solutionare in care este
implicat direct: pentru profesor, proiectul este o cale de observare sistematica a nivelului de
achizitii al fiecdrui elev, prin punerea acestora in practicd intr-un context nou si de urmarire a
transferabilitatii achizitiilor. Paradoxul contextelor in care profesorul monopolizeaza ritmul si
sensul activitdtilor de invatare este acela ca o astfel de abordare afecteazd in mod negativ, de multe
ori, chiar procesele pe care doreste sa le potenteze: receptivitatatea, implicarea, exersarea gandirii
critice a elevilor.

Avantajele invatarii bazate pe proiect au fost Tn mod sistematic documentate in ultimele decenii.
De exemplu, studiul recent Parteneriate pentru invatare. Experiente ale elevilor, profesorilor si
scolilor (Alexandru, 2022), pornind de la experienta implementarii proiectelor eTwinning n
invatdmantul preuniversitar, evidentiaza impactul acestor metode. Datele de cercetare arata ca, din
perspectiva elevilor, cele mai importante beneficii tin de dezvoltarea competentelor interpersonale,
de comunicare 1n limbi strdine, de cunoastere a altor culturi si sisteme de educatie, de a intelege
mai bine aspecte care tin de diferite discipline sau de a contribui la rezolvarea unor probleme ale
comunitdtii. Chiar si o experienta limitata de participare a elevilor la aceste proiecte contribuie la
dezvoltarea cunoasterii, la formarea unor noi abilitati si poate avea o influentd directa asupra unor
atitudini.

Gandit in mod adecvat, adaptat specificului elevilor, un proiect joaca un rol important in
dezvoltarea competentei elevilor de a lucra independent; pentru aceasta, este nevoie ca activitatea
profesorului sa stimuleze libertatea elevilor de a se implica in definirea problemelor si a
alternativelor de interventie, Tn compararea si alegerea solutiilor potrivite, in organizarea si
punerea lor in practicd, in identificarea si alocarea de resurse, In monitorizarea, evaluarea si
prezentarea rezultatelor obtinute. Astfel, proiectul stimuleaza invatarea prin descoperire sau prin
rezolvare de probleme, rolul profesorului fiind, in primul rand, de facilitator al invatarii. In toate
etapele unui proiect, profesorul ascultd, sprijind, pune intrebari si orienteaza fiecare membru al
echipei, conform rolurilor definite, fara a interfera cu procesul de asumare si de exprimare libera
a fiecarui elev.

Putem intelege, ca profesori, in ce masura unele achizitii anterioare ale elevilor sunt valorificate
in noi contexte sau in ce masurd exista inca strategii de suprasimplificare a unor probleme
necunoscute. Pentru aceasta, este Tnsa nevoie de integrarea in strategiile de invatare bazate pe
proiect a unor sarcini cu semnificatie, relevante din perspectiva intereselor de invétare ale elevilor,
utile din perspectiva unor nevoi identificate. Astfel, trebuie sa avem in vedere toate elementele
structurale ale unei competente - cunostinte, abilitati, atitudini -, limitele Tnvatarii intelese ca
simpla transmitere de cunostinte fiind usor de observat in contextul unui proiect.
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Proiectul CRED

Catre un demers integrat si contextualizat al competentelor cheie
din perspectiva disciplinei Religie;
contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului de invatamant gimnazial

Prezenta disciplinei Religie in planurile-cadru este sustinuta cu argumente de ordin istoric, moral,
cultural, psihologic, sociologic, ecumenic, teologic si pedagogic. Legea educatiei nr. 1/2011, art. 18
prevede caracterul obligatoriu al disciplinei Religie in oferta curriculara a scolii, dar optiunea pentru
frecventarea acesteia apartine elevului, cu acordul parintilor: (1) Planurile-cadru ale invagamantului
primar, gimnazial, liceal si profesional includ Religia ca disciplina scolard, parte a trunchiului
comun. Elevilor apartinand cultelor recunoscute de stat, indiferent de numarul lor, li se asigura
dreptul constitutional de a participa la ora de Religie, conform confesiunii proprii. (2) La solicitarea
scrisa a elevului major, respectiv a parintilor sau a tutorelui legal instituit pentru elevul minor, elevul
poate si nu frecventeze orele de Religie. In acest caz, situatia scolard se incheie fird disciplina
Religie. Tn mod similar se procedeaza si pentru elevul caruia, din motive obiective, nu i s-au asigurat
conditiile pentru frecventarea orelor la aceasta disciplina. (3) Disciplina Religie poate fi predata
numai de personalul didactic calificat conform prevederilor prezentei legi si abilitat in baza
protocoalelor incheiate intre Ministerul Educatiei §i cultele religioase recunoscute oficial de stat.

Cultele religioase care au curriculum scolar pentru disciplina Religie pentru invatamantul
gimnazial sunt urmatoarele: Cultul ortodox, Cultul romano-catolic de limba romana, Cultul romano-
catolic de limba maghiara, Cultul greco-catolic, Cultul reformat, Cultul unitarian, Cultul evanghelic
C.A., Cultul baptist, Cultul crestin dupa Evanghelie, Cultul penticostal, Cultul adventist de ziua a
saptea, Cultul ortodox de rit vechi (rusi lipoveni), Cultul ortodox ucrainean, Cultul musulman.

Conform planului-cadru de invatamant pentru invatamantul gimnazial (aprobat prin OMENCS nr.
3590/2016), disciplina Religie are o alocare orara de 1 ord/saptamana la nivelul fiecarei clase din
invatamantul gimnazial.

Programele scolare de Religie pentru invatamantul gimnazial, in vigoare n prezent, au fost aprobate
prin OMEN nr. 3393/2017.

Din perspectiva curriculara, programele scolare au fost elaborate pornind de la profilul de
formare al absolventului de invatamant gimnazial, absolvent care, din perspectiva disciplinei
Religie: este capabil sa comunice in limba materna comparand diferite opinii cu semnificatie
religioasa, descriind comportamentele relationale din cadrul grupurilor de apartenenta; este capabil
sa demonstreze competente sociale si civice, prin aplicarea unor norme de comportament specific
moralei religioase in colaborarea cu copiii si cu adultii din mediul familiar; este capabil sd manifeste
sensibilizare si exprimare culturala, prin explorarea activa a unor elemente din viata de zi cu zi, din
perspectiva propriei credinte.

Profilul de formare al absolventului are la baza competentele cheie europene definite in documentul
Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului privind competentele cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/92/EC). Analiza competentelor cheie evidentiaza ca niciuna
nu se adreseaza exclusiv si direct educatiei religioase. Cu toate acestea, prin continuturile, abilitatile,



atitudinile si valorile promovate, disciplina Religie contribuie la formarea competentelor-cheie,
n mod prioritar la: comunicarea in limba maternd; a invdta sa inveti; Competente sociale si civice;
sensibilizare si exprimare culturala.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie comunicare in limba materna este asigurata
prin urmatoarele cunostinte, abilitati si atitudini: cunostinte referitoare la utilizarea corecta a unor
termeni specifici domeniului; informatii referitoare la aportul Bisericii in edificarea si promovarea
limbii romane, atitudinea de responsabilitate cu privire la utilizarea limbajului din domeniul
religiei, corelat cu limbajul din alte domenii.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie a invdfa sa inveti este ilustrata prin: reflectia
criticd asupra diferitelor aspecte ale Tnvatarii, din perspectiva propriei identitati religioase si a
atitudinii ecumenice; aprecierea pozitiva a invatarii si a importantei acesteia pentru dezvoltarea
proprie; automotivatie si initiativa in procesul de invatare; dorintd de dezvoltare si perfectionare
permanenta.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie Competente, sociale si civice vizeaza
urmatoarele aspecte: cunostinte despre propria credintd si despre alte credinte si convingerti;
intelegerea particularitatilor si diferentelor dintre valorile corespunzatoare diferitelor religii;
cunostinte referitoare la principalele evenimente din istoria Bisericii; afirmarea propriei identitati
religioase; responsabilitate in raport cu propriul comportament; integrarea in comunitati variate
din punct de vedere al credintelor si convingerilor; respectarea opiniilor si a comportamentelor
semenilor; eliminarea din comportament a oricarei forme de violentd sau discriminare pe criterii
religioase; acceptarea diversitatii spirituale si sustinerea coeziunii la nivelul comunitatii;
implicarea si activismul responsabil in viata comunitatii.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie Sensibilizare si exprimare culturala include
aspecte precum: cunostinte despre contributia religiei la cultura si civilizatia universala sau
cultura nationala (istorie, limba, literatura, arta, civilizatie etc.); abilitatea de analizare, comparare
si dezbatere vizand rolul religiei in generarea culturii universale si nationale; manifestarea unor
atitudini pozitive fata de formele de exprimare culturala diferite.

In tabelul urmitor oferim o serie de exemple din programele scolare de Religie pentru invatimantul
gimnazial, care ilustreaza in mod concret competente specifice din programa scolara a disciplinei de
studiu care sprijina dezvoltarea competentelor-cheie (se prezinta un singur exemplu de competenta
specifica pentru fiecare competenta cheie).

Clasa Competenta cheie vizata | Competenta specifica din programa scolara,
care sprijina dezvoltarea competentei cheie

Cultul ortodox

aV-a Comunicare in limba 1.2. Descrierea unor aspecte caracteristice religiei
materna proprii, utilizadnd concepte specifice
Competente sociale si 3.2. Identificarea unor responsabilitati fata de sine
civice si fatd de comunitate, dupa repere date, prin
raportare la valorile moral-religioase
A 1nvita sa inveti 1.3. ldentificarea mesajului moral-religios din

texte sau suporturi expresive date (biblice,
religioase, literare, plastice, istorice)
Sensibilizare si exprimare | 3.3. Prezentarea modalitatilor de celebrare a

culturala diferitelor sarbatori si traditii religioase, in viata
personala si Tn comunitatile de apartenenta

aVl-a Comunicare in limba 2.1. Prezentarea unor modele spirituale, pe baza
materna textelor biblice, religioase, literare studiate

Competente sociale si 2.2. Relationarea pozitiva cu colegii, in activitati,

civice sarcini de invatare, situatii-problema, utilizand

reguli de comportament moral-religios




Clasa Competenta cheie vizata | Competenta specifica din programa scolara,
care sprijina dezvoltarea competentei cheie

A nvata sd Inveti 1.3. Selectarea de informatii adecvate din surse si
cu mijloace variate, pe teme cu relevanta moral-
religioasa

Sensibilizare si exprimare | 3.3. Analizarea rolului diferitelor sarbatori si

culturala traditii religioase in viata personalda §i a

comunitatii, cu identificarea de elemente de
specificitate pentru diferite comunitati

aVll-a Comunicare n limba 2.2. Formularea unor opinii personale privind
materna aplicarea normelor moral-religioase in viata
personala si a grupurilor de apartenenta, in relatie
cu normele civice

Competente sociale si 3.1. Argumentarea importantei respectului pentru

civice diversitate $i a comunicarii intre persoane/
grupuri

A 1nvita sa inveti 1.3. Analizarea unui mesaj moral-religios,

comunicat Tn forme variate
Sensibilizare si exprimare | 3.3. Argumentarea importantei participarii

culturala fiecdrei persoane la viata spirituala a comunitatii,
ca membru activ al acesteia
aVlll-a Comunicare in limba 1.3. Compararea modurilor in care un mesaj
materna religios poate fi exprimat prin forme de
comunicare diferite
Competente sociale si 2.2. Asumarea de responsabilititi specifice in
civice contexte scolare si extrascolare de colaborare cu

ceilalti, respectand diversitatea grupului, inclusiv
cea religioasa

A Tnvata sa Inveti 3.2. Analizarea calitdtilor personale care sustin
etapele propriei deveniri, in relatie cu valorile
moral-religioase

Sensibilizare si exprimare | 3.3. Implicarea 1n activitati si proiecte individuale
culturala si de grup, centrate pe nevoi si aspecte de viata
spirituald a comunitatii

Tabelul 1 - Competente cheie vizate prin studiul disciplinei Religie — cultul ortodox si exemple de
competente specifice prevazute de programa scolara care pot fi valorificate in sensul dezvoltarii
competentelor cheie respective

Raportarea disciplinei la competentele cheie care structureaza profilul de formare al absolventului de
gimnaziu presupune si provocdri, legate, de exemplu, de aspecte precum: intelegerea semnificatiei
competentelor cheie — construct complex ale carui componente sunt reprezentate de cunostinte,
abilitati, atitudini; caracterul transversal; suprapunerea si intrepitrunderea acestora. Intelegerea
specificului competentelor cheie constituie o premisa pentru depasirea simplei invocari a
competentelor cheie si pentru formarea acestora la elevi in demersul realizat in plan didactic.

Tot pentru a evidentia faptul ca disciplina Religie aduce o contributie semnificativa la dezvoltarea
competentelor cheie, prezentam in tabelul urmator relationarea dintre: competente cheie —
descriptori din profilul de formare al absolventului de invatamant gimanzial la a caror formare
contribuie disciplina Religie — repere metodologice din programele scolare, care sprijina
dezvoltarea respectivelor competente cheie (exemple din diferite clase). Sunt prezentate in Tabelul
2 de mai jos, atat competente cheie la formarea carora disciplina Religie participa cu prioritate, dar si



alte competente cheie la formarea carora participad prin vizarea unor componente ale respectivelor

competentelor cheie.

Competenta Descriptori din profilul de Repere metodologice
cheie formare utilizate la disciplina Religie pentru
al absolventului de clasa a VIlI-a, formarea la elevi a respectivelor
la a caror formare contribuie competente cheie
disciplina Religie
- Cautarea, colectarea, procesarea realizarea de tabele cronologice/harti
de informatii si receptarea de conceptuale/scheme pentru
opinii, idei, sentimente 1intr-o sistematizarea informatiilor referitoare
varietate de mesaje ascultate/ la diferite teme religioase
texte citite realizarea unor compuneri care sa
- Exprimarea unor informatii, ilustreze un anume mesaj moral-
opinii, idei, sentimente, 1n religios dat
mesaje orale sau scrise, prin realizarea de caracterizari ale unor
Comunicare adaptarea  la  situatia  de persoane bibli.ce sau dintegte I‘iterarez
S ol comunicare ' o din perspectiva  unor virtuti/valori
9 - Participarea la  interactiuni reprezentative
materna - . C
verbale 1n diverse contexte exercitii de argumentare a unei opinii

scolare si extrascolare, in cadrul
unui dialog proactiv

personale referitoare la teme de morala
religioasd abordate 1n activitatea din
clasa, utilizand metode si tehnici
diverse

participarea la discutii pe diferite
teme: credinta iTn Dumnezeu, crearea
lumii si a omului, libertatea omului,
Decalogul

A invita sa
inveti

Formularea de obiective si
planuri simple de invatare in
realizarea unor sarcini de lucru

Aprecierea calitatilor personale
in vederea autocunoasterii, a
orientarii scolare si profesionale

exercitii de autoevaluare a limbajului,
a gesturilor, a comportamentului fata
de colegi, profesori, parinti in diferite
contexte de relationare

realizarea unei harti conceptuale a
dezvoltarii personale viitoare, pornind
valorilor moral-religioase proprii
exercitii de reflectie asupra propriilor
optiuni in alegerea modelelor
participarea la intalniri cu personalitéti
din diferite domenii de activitate
pentru discutarea rolului pe care il pot
avea modelele (de viata, de carierd)
care valorifica darurile primite de la
Dumnezeu

Competente
sociale si
civice -

Operarea cu valori si norme de
conduita relevante pentru viata
personald si pentru interactiunea
cu ceilalti

Relationarea pozitiva cu ceilalti
in contexte scolare si
extragcolare, prin exercitarea

stabilirea de comparatii Intre poruncile
din Decalog si alte reguli de
comportament din diferite contexte de
viatd cotidiana (de exemplu, familie,
grup de prieteni, scoald, societate,
biserica)




Competenta
cheie

Descriptori din profilul de
formare

al absolventului de clasa a VIlI-a,

la a caror formare contribuie
disciplina Religie

Repere metodologice
utilizate la disciplina Religie pentru
formarea la elevi a respectivelor
competente cheie

unor drepturi §i asumarea de
responsabilitati
Manifestarea

pentru participare civicd 1in
conditiile respectarii regulilor
grupului si valorizarii diversitatii

analizarea unor studii de caz pe tema
discriminarii copiilor, pe aspecte
legate de diferentele in functie de
etnie, religie, stare de sanatate
identificarea unor elemente de
diversitate Tn modul de manifestare a
credintei, pornind de la realitdti din
viata familiei, a clasei, a scolii, a
comunitatii

implicarea in actiuni de voluntariat,
desfasurate in cadrul unor colaborari
ale scolii cu diferiti parteneri sociali
(Biserica, Primarie, Politie, ONG-uri)

Sensibilizare
si exprimare
culturala

(etno-culturale, lingvistice,
religioase etc.)

Aprecierea  unor  elemente
definitorii  ale  contextului

cultural local si ale patrimoniului
national si universal

Realizarea de lucrari creative
folosind diverse medii, inclusiv
digitale, in contexte scolare si
extra-scolare

Aprecierea  unor  elemente
definitorii ~ ale  contextului
cultural local si ale patrimoniului
national si universal

Participarea la proiecte si
evenimente culturale organizate
in  contexte formale sau
nonformale

vizitarea/observarea pe baza unor
imagini a elementelor de diversitate
religioasd de la nivelul comunitatii (de
exemplu, lacasuri de cult, obiecte de
cult specifice)

observarea unor icoane/fresce/creatii
plastice care prezintd evenimente
religioase, cu scopul identificarii unor
elemente  de  specificitate  Tn
reprezentarea plastica

jocuri de identificare a elementelor de
specificitate ale traditiilor crestine
comparativ cu alte traditii si obiceiuri
realizarea de comparatii Intre muzica
laicd, muzica religioasd si cantarea
liturgica, pe baza unui set de criterii
date

proiectarea si organizarea de activitdti
variate (de exemplu, serbari de muzica
religioasd/colinde, expozitii cu lucrari
ale elevilor, excursii, actiuni de
binefacere), impreuna cu copii de alte
etnii, credinte sau nationalitati diferite
de la nivelul comunitatii

Competenta
digitala

Utilizarea unor dispozitive si
aplicatii digitale pentru cautarea
si  selectia unor  resurse
informationale si educationale

digitale relevante pentru
invatare

Dezvoltarea unor continuturi
digitale multi-media, in

realizarea unor prezentari cu ajutorul
noilor tehnologii, pe teme diverse, (de
exemplu, reguli de comportament in
scoald, Tn familie, in sala de spectacol,
n acord cu valorile moral-religioase)
accesarea unor resurse educationale
deschise prin utilizarea unor platforme
educationale




Competenta Descriptori din profilul de Repere metodologice
cheie formare utilizate la disciplina Religie pentru
al absolventului de clasa a VIlI-a, formarea la elevi a respectivelor
la a caror formare contribuie competente cheie
disciplina Religie
contextul unor activitdti de | - cautarea unor informatii si imagini cu
invatare caracter religios prin accesarea
internetului
Fmens | Manifestarea interesului pentru | - participarea la actiuni organizate in
ma telga tice si 0 viatd sdndtoasd si pentru comunitate pentru ingrijirea mediului
3 pastrarea unui mediu curat - punerea in practica, 1n diferite
competente de . S o .
baz in stiinte | ° Aplicarea unor reguli simple de contexte scolare, familiale, sociale, a
. suint mentinere a unei vieti sdndtoase unor reguli care vizeazd sanatatea
si tehnologii L . ’ A .
sl a unui mediu curat persoanei si viata intr-un mediu curat

Tabelul 2 - Competente cheie — descriptori din profilul de formare al absolventului de clasa a V1lI-a

la a caror formare contribuie disciplina Religie — repere metodologice utilizate pentru formarea la

elevi a respectivelor competente cheie

Valoarea competentelor care pot fi formate prin intermediul orei de Religie releva rolul acestei
discipline de studiu in formarea profilului viitorului cetatean european, pe baze crestine, in
contextul dat de noile provocari ale lumii moderne. Acest evantai de cunostinte, abilitati, atitudini si
valori vehiculate la disciplina Religie cuprinde atat elemente explicite, cuprinse in programa scolara,
cat si elemente care tin de curriculumul implicit:

valori ale credintei formale si manifeste ale celui care preda — Profesorul de Religie, comparativ
cu alti profesori, are un statut specific din perspectiva apartenentei sale religioase. Daca in
predarea altor discipline de studiu nu este importanta confesiunea de apartenenta a profesorului,
la Religie e necesara o identitate a cultului asumat de profesor cu religia in numele careia preda.
La nivel mai general, o astfel de fidelitate trebuie sa o probeze orice profesor fata de axiomele si
temeiurile epistemologice ce stau la baza disciplinei scolare pe care o preda.

valori purtate de personalitatea profesorului — Fiecare profesor se prezinta in fata elevilor cu un
contur valoric particular. Experienta sa de viata, preferintele, opiniile, predispozitiile sale valorice
infuzeaza discursul sau didactic. Chiar daca practica didactica obligd la o anumita
desubiectivizare a continuturilor vehiculate, profesorul nu-si poate pune intre paranteze dinamica
si prezenta sa umana, structura intima a personalitatii sale.

valori ce tin de continutul doctrinal al religiei din care fac parte profesorii si elevii — Fiecare religie
vine cu 0 anumita viziune asupra existentei, asupra omului, asupra sensului devenirii sale, asupra
temeiurilor fundamentale. De asemenea, religiile propun anumite moduri de a concepe
transcendentul sau/si de a relationa cu Divinitatea. Mai toate religiile vizeaza inaltarea spirituala
a omului, perfectionarea sa in acord cu anumite standarde, prin anumite cdi si mijloace. Este
necesar ca profesorul, chiar daca preda in maniera monoconfesionala, sa aiba o pregatire care sa-i
permita realizarea de corelatii, aruncarea unor punti de legatura fata de alteritatile religioase.
predispozitii valorice circumstantiale ale elevilor si ale clasei de elevi — Fiecare grup educational
se prezinta ca un gantier axiologic in care se construiesc si se interiorizeaza valori, Se forjeaza
atitudini, se supun la proba ritualuri. Compozitia grupului, chiar daca este omogena sub aspect
confesional, coaguleaza experiente diferite de raportare la sacru, de traire a valorilor religioase,
de manifestare a conduitelor religioase expresive. Co-impartasirea acestora de catre elevi
constituie un prilej de imbogatire valorica reciproca.

valori induse de mediul proxim al elevului, in primul rand cel familial — Introducerea n
elementele specifice ale unui cult se realizeaza prin mecanisme si prilejuri care exced mediul
scolar. Familia si mai apoi Biserica sunt instantele care marcheaza identitatea confesionala a



elevului. Membrii familiei sunt factorii care intra primii in arend In conturarea unui profil religios
al copilului.

- valori dominante ce tin de contextul socio-relational si cultural al comunitatii de baza — Universul
spiritual in care traieste elevul este implicat maximal in cadrul orei de Religie. In comunittile
omogene din punct de vedere confesional, aceste valori tind sa se impuna de la sine, fara
problematizari, dispute, comparari. Mediile comunitare eterogene din punct de vedere confesional
pot declansa interogatii, dislocatii sau, dimpotriva, concentrari in jurul unor nuclee religioase bine
determinate.

- valori transmise implicit de mediul virtual si de universul mediatic — Universul informational si
cultural in care se dezvolta elevul contemporan este amplu, divers, dilatant. In afari de mediile
clasice de informare (ziarele, radioul, televiziunea), elevul are la dispozitie internetul de unde
poate afla multe aspecte legate de domeniul religiei. Paginile web specializate, informatiile cu
conotatie spirituala dispuse in campul digital, forumurile de discufii etc. sunt noi prilejuri de
informare, chiar de educatie religioasd in misura in care acestea sunt autentice si valoroase. In
plus, chiar si institutiile religioase vin cu productii mediatice proprii, cu profil specific (ziare si
reviste bisericesti sau teologice, posturi de radio sau televiziune etc.), ce faciliteaza o cunoastere
a unor culte religioase. Acest cumul de informatii, analizat si valorificat la ora de Religie poate
constitui un palier important cu caracter complementar fata de curriculumul oficial.

- valori promovate de institutia bisericeasca si de alte forme de organizare pe criterii religioase —
Profesorul de Religie este un reprezentant al scolii, dar si un angajat spiritual ce activeaza in
numele unei institutii ecleziale si se afla intr-o stransa legatura cu reprezentantul bisericii din
comunitatea locald. Prin el se fac auzite si promulgate valori si atitudini specifice confesiunii in
cauza.

Toate aceste aspecte evidentiaza ca educatia religioasa este un demers complex si presupune un efort
integrat, cumulativ, ce antreneaza mai multi factori care contribuie, alaturi de scoala, la dezvoltarea
competentelor cheie.
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Proiectul CRED

Noutati in programele disciplinei Religie;
implicatii in plan didactic

Programele scolare pentru disciplina Religie, aprobate prin OMEN nr. 3393/2017 sunt aplicate
progresiv in gimnaziu, incepand cu anul scolar 2017-2018. Acestea sunt elaborate pentru urmatoarele
culte: Cultul ortodox, Cultul romano-catolic de limba romana, Cultul romano-catolic de limba
maghiara, Cultul greco-catolic, Cultul reformat, Cultul unitarian, Cultul evanghelic C.A., Cultul
baptist, Cultul crestin dupa Evanghelie, Cultul penticostal, Cultul adventist de ziua a saptea, Cultul
ortodox de rit vechi (rusi lipoveni), Cultul ortodox ucrainean, Cultul musulman.

Oferta curriculara a noilor programe scolare este innoita din perspectiva curriculara si are implicatii
n plan didactic. Prezentam in continuare aspectele majore de noutate ale noilor programe.

Programele scolare ale disciplinei Religie sunt realizate potrivit unui nou model de proiectare
curriculari care este centrat pe competente. Referinta elabordrii programelor scolare este
reprezentatd de profilul de formare al absolventului de invatimant gimnazial structurat de
competentele cheie promovate la nivel european. Aceastd perspectiva a presupus raportarea atét la
decizii de politica educationald, exprimate, de exemplu, in Legea educatiei nationale nr. 1/2011, in
planul-cadru de invatamant pentru gimnaziu aprobat prin OMENCS nr. 3590/2016, cat si la
caracteristici de dezvoltare ale elevilor de gimnaziu.

Dobandirea competentelor cheie din profilul de formare al absolventului de gimnaziu este vizata la
nivel intermediar fatd de nivelul functional, necesar de dobandit de catre elevi la finalul
invatamantului obligatoriu.

Si programele scolare pentru disciplina Religie aplicate anterior in gimnaziu (aprobate prin OMECI
nr. 5097/09.09.2009) erau elaborate pe competente. Evidentiem, insa, deosebiri importante intre
programa din 2009 si cea actuala, in planul semnificatiei unor concepte si al constructiei curriculare.
Programele scolare pentru disciplina Religie, aplicate in prezent, opereaza cu o alta semnificatie
a conceptului competenta, definitd ca ansamblu structurat de cunostinte, abilitati si atitudini
dezvoltate prin invatare, care permit rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor
probleme generale, in contexte diverse. Aceasta semnificatie se deosebeste de cea data competentei
n programele scolare aplicate anterior (ansamblu de cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare).

Structura programelor actuale pentru disciplina Religie include urmatoarele elemente componente:
- notade prezentare;
- competente generale;
- competente specifice si exemple de activitdti de invatare;
- continuturi;
- sugestii metodologice.

Programele pentru disciplina Religie, aplicate anterior in gimnaziu, aveau urmatoarea structura:
- nota de prezentare;
- competente generale;
- valori si atitudini;



- competente specifice si continuturi,
- continuturi ale Tnvatarii;
- sugestii metodologice.

Semnificatia competentelor generale din cele doud generatii de programe scolare nu s-a schimbat.

Competentele generale se definesc pe disciplina de studiu si se formeaza pe durata
Tnvatamantului gimnazial (care coincide cu durata studierii disciplinei). Au un grad
ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic catre
achizitiile finale dobandite de elev prin invatare.

Competentele generale din programele scolare ale disciplinei Religie indica schimbarile in planul
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor elevilor la care ar trebui sa duca studiul religiei, pe nivel de
scolaritate, fiind subordonate idealului educational, scopurilor educatiei, in general, si ale disciplinei
Religie, in particular, si corelate cu cele ale disciplinelor din aceeasi arie curriculara.

Se observa totusi operarea in noile programe scolare cu un numar mai mic de competente generale
fata de programa aplicata anterior. De exemplu, in programa de Religie - cultul ortodox se opereaza
in vechea programad scolard din 2009 cu 5 competente generale, in timp ce in programa actuald se
opereazi cu 3 competente generale. In mod corespunzitor si numarul competentelor specifice este
mai mic. De exemplu, in programa actuald de Religie - cultul ortodox sunt prevazute, la clasa a V-3,
8 competente specifice, fatd de 14 competente specifice prevazute la clasa a V-a in programa scolara
anterioara.

O schimbare fundamentald in planul constructiei curriculare este realizata prin corelarea
competentelor specifice cu exemple de activititi de invatare.

Semnificatia competentelor specifice este aceeasi in programele scolare pentru Religie, din 2009 si
2017; competentele specifice sunt derivate din competentele generale si se formeaza pe durata unui
an scolar.

Progresia competentelor specifice in gimnaziu, de la un an de studiu la altul, constituie un aspect de
continuitate in programele scolare de Religie de generatii diferite. Oferim, mai jos, un exemplu de
progresie a competentelor specifice 2.1 si 3.1 vizate Tn clasele de gimnaziu, derivate din competentele
generale 2 si 3, potrivit programei scolare de Religie - cultul ortodox, in vigoare in prezent.

comportament
moral, in viata
personala si in
societate, in acord
cu valorile
religioase

personale privind
semnificatia morala
a comportamentului
persoanelor din
textele studiate

spirituale, pe baza
textelor biblice,
religioase, literare
studiate

modele dezirabile
din punct de
vedere religios, in
plan personal si
social

Competenta Competenta specifica
generala Clasa a V-a Clasa a Vl-a Clasaa Vll-a Clasaa Vlll-a
2. Manifestarea 2.1. Exprimarea 2.1. Prezentarea 2.1. Identificarea | 2.1. Evidentierea
unui unor aprecieri unor modele de repere si implicatiilor

moral-religioase
pe care modelele
urmate le pot avea
in viata personala
si sociala

3. Raportarea
experientelor din
viata de zi cu zi la
principiile
religioase, cu
respectarea
identitatii si
diversitatii
religioase

3.1. Evidentierea
unor elemente
definitorii ale
propriei identitati
religioase

3.1. Analizarea
unor moduri de
manifestare a
diversitatii
religioase 1n viata
personala, a
grupurilor de
apartenenta, a
comunitatii

3.1. Argumentarea
importantei
respectului pentru
diversitate si a
comunicarii intre
persoane/ grupuri

3.1. Sustinerea
rolului valorilor
spirituale comune
ale oamenilor, ca
factor de
promovare a
comuniunii §i ca
sursd de rezolvare
a problemelor ce




Competenta Competenta specifica
generala Clasa a V-a Clasa a Vl-a Clasa a Vll-a Clasa a Vlll-a
apar 1n viata
cotidiana

Tabelul 1 — Progresia competentelor specifice 2.1 si 3.1 vizate in clasele de gimnaziu, derivate din
competentele generale 2 si 3, potrivit programei scolare de Religie - cultul ortodox, in vigoare in
prezent

Schimbarea produsa in programele scolare de Religie din 2017, prin noua corelatie dintre competente
specifice si exemple de activitdti de invatare, are In vedere corelarea competentelor specifice cu
sarcini de lucru in care este implicat elevul pentru a dobandi/ exersa/ dezvolta competente. Actualele
programe scolare includ, in Nota de prezentare specificul activitatilor de invatare, prezentat sintetic
n caseta de mai jos.

Activitatile de invatare:
- valorifica contexte de invatare formald, nonformald si informal;
- vizeaza activitatea elevilor (nu a profesorului), ii implica pe elevi in propria
invatare;
- sunt exemple, au caracter orientativ, nu obligatoriu; profesorul poate sa
modifice, sd completeze sau sa Inlocuiasca activitatile de invatare, in relatie cu
situatia concreta de la clasa si cu specificul dezvoltarii elevilor.

Continuturile Invatarii constituie decupaje didactice relevante, necesare elevilor pentru dobandirea
competentelor specifice. La nivelul fiecdrei clase, programele prezintd o ofertd curriculara care
include aspecte de invataturd crestind, elemente de morala religioasd aplicatd si aspecte de viata
comunitard. Noua abordare permite orientarea curriculumului de Religie spre finalitdti care se
concentreaza pe aspecte axiologice si spre elemente de continut care vizeaza explicit si dezvoltarea
de atitudini si comportamente religios-morale. De asemenea, este sustinutd pregatirea elevilor pentru
intelegerea si rezolvarea problemelor lumii contemporane, corelarea cunostintelor de religie cu cele
de la alte discipline de invatamant, orientarea demersului didactic in functie de valorile si atitudinile
vizate.

Comparand structurile programelor scolare pentru disciplina Religie (2009 versus 2017), se constata,
de asemenea, renuntarea in programele actuale la componenta valori si atitudini, datoritd operarii cu
o semnificatie noud a conceptului de competentd. In ambele generatii de programe, in structura
programelor este inclusd sectiunea de sugestii metodologice. Cu toate acestea, diferenta intre cele
doua componente este mare. In programele actuale, sugestiile metodologice sunt cuprinzitoare,
acopera aspecte diverse referitoare la realizarea la clasa a activitatii de predare-invatare-evaluare, la
strategii recomandate, abordarea continuturilor — inclusiv a utilizarii unor elemente de tip
predominant confesional -, contexte si medii de invatare.

Sugestiile metodologice reflecta specificul disciplinei. De asemenea, sugestiile metodologice sustin
implicarea elevilor in invitare. Se mentioneaza, de exemplu:

- rolul strategiilor didactice de a oferi variate contexte de activitate cu rol de motivare pentru
propria dezvoltare, de a evidentia caracterul actual al valorilor moral-religioase (Sugestii
metodologice, programa scolara pentru disciplina Religie - cultul ortodox, pag. 17);

- alternarea diferitelor forme de organizare a activitatii (individuala, in grupuri mici, frontal)
si utilizarea unor resurse de invatare variate: texte (biblice, religioase, literare); imagini
(icoane, planse ilustrative); softuri educationale, CD-uri, DVD-uri; prezentari online,
adaptate competentelor si continuturilor propuse; site-uri cu informatii relevante pentru
domeniul religiei (Sugestii metodologice, programa scolara pentru disciplina Religie - cultul
ortodox, pag. 17);



- valorizarea proiectului educational ca strategie de formare a competentelor la elevi, fiind
recomandata realizarea, in fiecare an scolar, a cel putin unui astfel de proiect.

Cu privire la proiectul educational este inclusa recomandarea de a se derula cu
prioritate in cadrul domeniului de continut ,, Viata crestinului impreund cu
semenii”. In elaborarea si derularea proiectului educational, elevii, sub
coordonarea profesorului, Vor parcurge urmdatoarele etape, in activitatea din clasa:

a) stabilirea domeniului de interes;

b) alegerea temei;

¢) identificarea §i recomandarea resurselor bibliografice, materiale;

d) precizarea elementelor de continut,

e) colectarea datelor;

f) realizarea produselor;

g) prezentarea rezultatelor/evaluarea proiectului;

h) diseminarea rezultatelor proiectului.
(Sugestii metodologice, programa scolara pentru disciplina Religie - cultul ortodox,

pag. 18).

Promovarea respectului pentru diversitatea religioasa si pentru valorile fiecarei persoane.
Pornind de la nevoia de a oferi sanse egale privind accesul tuturor membrilor apartinand cultelor
recunoscute de stat la educatia religioasa din Romania, disciplina Religie se studiazi dupa modelul
confesional cooperativ, responsabilitatea elaborarii documentelor curriculare oficiale revenind atat
cultelor, cat si statului (I. Horga, 2010, pp. 41-42). Fiecare confesiune are astfel dreptul de a preda
propria Tnvatatura de credinta, cu personal didactic format in propriile scoli teologice si pe baza unor
documente curriculare proprii elaborate, in cadrul grupurilor de lucru, de catre fiecare cult din
Romania si aprobate prin Ordin al Ministrului Educatiei.

Intalnirile cu reprezentantii cultelor au condus citre un consens in ceea ce priveste denumirea
disciplinei de invatamant, parcursul de educatie religioasa a elevului in cadrul scolii, liniile directoare
ale acestuia —, fapt extrem de important in contextul intentiei pastrarii propriei invataturi de credinta
si al promovarii acceptarii diversitatii religioase.

Programele scolare pentru disciplina Religie contin un set de elemente comune pentru toate cultele,
cu scopul de a asigura un cadru coerent in predarea acesteia: lista competentelor generale,
competentele specifice si o serie de activitati de invatare, precum si partea generala a sugestiilor
metodologice. Se justifica astfel prezenta in documentele scolare a unei singure rubrici pentru
disciplina Religie.

Lista de continuturi specifice, elaborata de fiecare cult in parte, este completatd cu un ansamblu de
elemente de tip predominant confesional (rugaciuni, texte biblice, cantari religioase, colinde), care
constituie mijloace de realizare si explicitare a temelor din programe, iar nu continuturi de sine
statatoare ale invatarii.

Prezenta la ore a elevilor de diferite confesiuni reclama inclusiv respectarea principiului
interconfesionalitatii (C. Cucos, 2009, pp. 298-299) in predarea-invatarea religiei, prin preocuparea
pentru prezentarea unor elemente comune si non-divergente, fara insa a-i priva pe elevi de elementele
specifice credintei lor. O astfel de abordare este formativd pentru elevi si elimind atitudinile
prozelitiste, ca si tendinta spre fundamentalism care ar putea sa apara in situatii punctuale la unii
dintre profesorii de religie sau chiar la unii dintre elevi, independent de confesiunea acestora (M.
Opris, 2013, pp. 95-100).

Clisee de raportare la programele scolare si de organizare a activititii didactice; modalititi de
depasire a acestora



Schimbarile programelor scolare nu sunt insotite mereu/ nu imediat de schimbarea practicilor
didactice aplicate de profesori la clasa. Cliseul didactic are in vedere o astfel de practica depasitd care
continua sa fie aplicatd de catre profesor in activitatea cu elevii, chiar dacd nu mai corespunde
prevederilor noii programe scolare.

Un cliseu care poate fi intalnit, de exemplu, la ora de Religie este reprezentat de accentul pus de
profesor cu prioritate pe predarea de continuturi, chiar daca acestea reprezinta doar o componenta a
competentei. Depasirea cliseului presupune un demers didactic care aplica programa scolara, prin:

- lectura atentd a programei scolare de Religie, pentru a intelege logica interna, relatia dintre
elementele componente, precum si elementele de schimbare pe care le propune, la nivelul
practicilor didactice;

- centrarea, in activitatea desfasurata cu elevii, pe formarea de competente, care includ aldturi de
cunostinte, si abilitdti si atitudini; continuturile devin astfel o parte a competentei, mijloace
informationale prin care se urmareste formarea competentelor;

- contextualizarea programei scolare la situatia concreta de la clasa, prin transferul achizitiilor
dobandite la ora de Religie in contexte de invatare noi, variate, in care elevii pot sa aplice/sa puna
in practica anumite cunostinte sau pot sd se raporteze atitudinal la o anumita situatie.

Referinte bibliografice:

e Cucos, Constantin, 2009, Educatia religioasa. Repere teoretice si metodice, Editia a Il-a, lasi,
Editura Polirom.

e Horga, Irina, 2010, ,,Educatia religioasa — o optiune explicitd a sistemelor de invatamant
europene”, In Dorin Opris (coord.), Educatia religioasa in dialog cu societatea. Cercetari
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Orientiri pentru realizarea planificarilor calendaristice pentru anul scolar
2023-2024 — invatamant primar si invatimant gimnazial

Conform Ordinului Ministerului Educatiei nr. 3800 din 9 martie/2023, anul scolar 2023-2024
continuia organizarea pe intervale de Invatare si intervale de vacanta, structura introdusa in
anul scolar precedent. De asemenea, se mentine intervalul de vacanta la decizia inspectoratelor
scolare judetene/ al municipiului Bucuresti, care conduce la situatia in care fiecare judet are o
structura usor diferita prin alegerea duratei intervalelor de cursuri 3 si 4.

Elementele principale de noutate Tn anul scolar 2023-2024 sunt urmaétoarele:
- anul scolar incepe cu o saptamana mai tarziu (11 septembrie 2023) fata de anul scolar
precedent;
- data de organizare a Programului national ,,Scoala altfel*“ si a Programului ,,Saptamana
verde* este la decizia scolilor, in oricare dintre primele 4 intervale de cursuri, in perioada
11 septembrie 2023 - 26 aprilie 2024 (derularea celor doua programe fiind planificata n
intervale de cursuri diferite).

Aceste modificari au un impact relativ redus asupra planificarilor calendaristice din acest an
scolar, in comparatie cu anul scolar precedent. Pentru exemplificare, vom lua ca exemplu structura
de mai jos, a anului scolar 2023-2024, si vom ilustra modul in care planificarea calendaristica
pentru anul scolar 2023-2024 se modifica in comparatie cu o planificare realizatd pentru anul
scolar 2022-2023:

Interval de cursuri Perioada Saptamanile de scoald
11 septembrie — 27
Intervalul 1 octombrie 2023 1 12 |3 |4 |5 6 7
(7 saptamani)

6 noiembrie — 22
Intervalul 2 decembrie 2023 8 |9 [10(11 |12 |13 |14
(7 saptamani)

8 lanuarie - 9
Intervalul 3 Igbsr;;gﬁégf‘c‘am 15|16 | 17 |18 | 19
includ Scoala altfel)
19 februarie - 26
aprilie 2024
Intervalul 4 (10 saptamani care |20 |21 |22 |23 (24 |25 |26 |27 |28 |29
includ Saptamdna
verde)

8 mai — 21 iunie
2024 (7 saptamani)

301313233 |34 |35 |36

Intervalul 5




Anul scolar 2023-2024 are 36 de saptamani de cursuri, un numar identic fata de anul precedent.
Modificéri apar in durata diferitelor intervale de invatare, numarul total de saptdmani de vacanta
ntre intervale fiind, de asemenea, neschimbat.

Intervalul de cursuri 1: Tn ambii ani scolari are aceeasi durati (7 saptimani); prin faptul ca data
de Tncepere a cursurilor difera cu o saptamana (11 septembrie in acest an scolar, respectiv 5
septembrie anul trecut), rezulta ca in anul scolar curent primul interval se finalizeaza in data de 27
octombrie, fata de 21 octombrie 1n anul scolar precedent.

Intervalul de vacanta 1: are o durata similara, fiind decalat calendaristic cu o saptamana: 28.10
2023 — 05.11.2023 n acest an scolar, fata de 22.10.2022 — 30.10.2022 in anul scolar precedent.

Intervalul de cursuri 2: Tn anul scolar curent are o durati mai mica cu o saptimana fata de anul
precedent (7 saptamani, fata de 8 saptamani), cauzata de faptul ca data de incepere a cursurilor
diferd cu o saptdmana. Fata de planificarea din anul scolar precedent, una dintre unitatile de
invatare va trebui ajustata corespunzator.

Intervalul de vacanta 2: are o duratad similard, fiind decalat cu o singurd zi calendaristica: 23
decembrie 2023 — 7 ianuarie 2024 in acest an scolar, 23.12.2022 — 08.01.2023 in anul scolar
precedent.

Intervalul de cursuri 3: Intre cei doi ani scolari comparati este un decalaj in ceea ce priveste
durata intervalului de cursuri 3, cu efect asupra duratei intervalului de cursuri 4. Mentiondm
pastrarea, in anul scolar 2023-2024, a deciziei de a oferi inspectoratelor judetene libertatea de a
stabili daca acest interval se finalizeaza in data de 9, 16 sau 23 februarie 2024. Prezentarea
comparativa a duratelor variabile ale intervalelor 3 si 4 de cursuri, in cei 2 ani scolari, poate fi
urmarita in tabelul de mai jos.

Anul scolar 2022-2023 Anul scolar 2023-2024
Durata intervalului | Durata intervalului | Durata intervalului | Durata intervalului
de cursuri 3 de cursuri 4 de cursuri 3 de cursuri 4
4 sapt. (9 ian. — 3 feb. | 8 sapt. (13 feb. — 6 5 sapt. (8ian.-9 10 sapt. (19 feb-26 apr.
2023) apr. 2023) feb. 2024) 2024)
5 sapt. (9 ian. — 10 7 sapt. (20 feb. - 6 6 sapt. (81an.-16 | 9 sapt. (26 feb-26 apr.
feb. 2023) apr. 2023) feb. 2024) 2024)
6 sapt. (9 ian. — 17 6 sapt. (27 feb. - 6 7 sapt. (8 ian. - 23 8 sapt. (4 martie-26
feb. 2023) apr. 2023) feb. 2024) apr. 2024)

In functie de alegerea de la nivel judetean, in acest interval se poate desfasura si programul Scoala
altfel, ca in exemplul oferit.
Intervalul de vacantia 3: are o durata similara cu anul precedent (o saptamana) si depinde de
durata intervalului de cursuri. Poate incepe la 12, 19 sau 26 februarie 2024 si se incheie la 18, 25
februarie sau 3 martie 2024.

Intervalul de cursuri 4: Siin acest an scolar intervalul 4 de cursuri are cea mai lunga durata, fiind
chiar cu doua saptamani mai lung fata de anul precedent (10 saptamani fata de 8). In comparatie
Cu planificarea din anul precedent, unitatile de 1invatare trebuie adaptate/reconsiderate



corespunzitor. In exemplul oferit, intervalul incepe pe 19 februarie si dureaza pana in data de 26
aprilie, incluzand si Programul Saptamdna verde.

Intervalul de vacanti 4: are o durati similard cu anul trecut (2 sdptamani). In anul scolar 2023-
2024 aceasta vacanta va avea loc Tn perioada 27 aprilie 2024 — 7 mai 2024.

Intervalul de cursuri 5: Tn cazul ultimului interval de cursuri durata este mai scurti in comparatie
cu anul precedent (7 saptamani fata de 9 saptamani); din nou este nevoie de o adaptare/
reconsiderare a duratei unitatilor de invitare. In exemplul nostru perioada de desfasurare a acestui
interval este 8 mai — 21 iunie 2024.

Intervalul de vacanta 5: Vacanta de vara incepe cu o sdptamana mai tarziu fata de anul scolar
precedent, reflecand proportional data de Tncepere a cursurilor.

In concluzie, in functie de numarul de ore/saptaimana alocat disciplinei/disciplinelor predate, este
nevoie de o adaptare / reconsiderare pentru intervalele 2-5 de cursuri.

Pentru facilitarea viitoarelor planificari, va recomandam sa utilizati un tabel comparativ pentru
anul scolar curent si pentru cel precedent, ca in exemplul de mai jos:

Interval de cursuri Perioada Saptamanile de scoala
11 septembrie — 27
octombrie 2023 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
(7 saptamani)

5 septembrie — 21
octombrie 2022 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7
(7 saptamani)

6 noiembrie — 22
decembrie 2023 8 |9 |10 [11]12 |13 |14
(7 saptamani)

31 octombrie — 22
Intervalul 2 decembrie 2022

2022-2023 (8 saptamani) 8 19 1011112 113 114115

Intervalul 1
2023-2024

Intervalul 1
2022-2023

Intervalul 2
2023-2024

8 ianuarie — 9/16/23
februarie 2024
(5 saptamani care

Intervalul 3 h
includ Scoala |15 |16 |17 | 18| /19| /20 | /21
2023-2024 altfel)/
6 saptamani/ 7
sdptamani
Intervalul 3 9 ianua_rie - 3/10/17
2022-2023 februarie 2023. 16 |17 |18 |19 | /20 | /21
(4/5/6 saptamani )

19 feb./26 feb/a
martie — 26 aprilie | /20 | /21 | /22 | 23 |24 |25 |26 |27 |28 |29
2024

Intervalul 4
2023-2024




(10 saptamani care
includ Saptamdna

verde /9 sapt./ 8
sapt.)
Intervalul 4 13/20/2_7_ februarie
2022-2023 — 6 aprilie 2023 /20 | /21 | /22 |1 23|24 |25 | 26 |27
(8/7/6 saptamani)
Intervalul 5 o il = 20 L
2024 30 |31 |32 [33|34 |35 (36

2023-2024 (7 sdptdmani)

19 aprilie — 16 iunie
2023 28 |29 (30 | 31|32 |33 |34 |35]|36
(9 saptamani)

Intervalul 5
2022-2023

Pentru clasa a VIII-a, anul scolar 2023-2024 are o duratd de 35 de saptamani (ca in anul scolar
2022-2023). Celelalte aspecte mentionate anterior privind intervalele de cursuri si intervalele de
vacanta raman valabile si pentru clasa a VIII-a. Structura de 35 saptamani specifica pentru aceasta
clasa nu este reflectata in tabelele de mai sus.

Ghidurile metodologice dezvoltate in cadrul proiectului vizeaza aplicarea programelor scolare de
primar si gimnaziu In activitatea didactica desfdsuratd cu elevii. Acestea ofera profesorilor
orientare in ceea ce priveste etapele de generare a planificarilor, cit si exemple concrete de
planificari calendaristice elaborate din perspectiva diferitelor discipline de studiu.

Aceste exemple sunt realizate atat pentru o structura pe semestre a anului scolar 2021-2022, cat si
pentru una pe intervale de cursuri (pentru anul scolar 2022-2023). In prezent sunt in curs de
evaluare la nivel de sistem avantajele/limitele fiecarei structuri.

Aspecte de avut Tn vedere in realizarea planificarii calendaristice potrivit noii structuri a
anului scolar.

» Elaborarea planificarii calendaristice este realizatd de cadrul didactic, avand ca referinta
programa scolara a disciplinei de studiu respective si nu manualul scolar.

» Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea unor etape si se realizeaza in
relatie cu structura anului scolar (aprobata prin ordin al ministrului educatiei). Principalele
etape in elaborarea planificarii calendaristice sunt urmatoarele:

- asocierea competentelor specifice si a continuturilor incluse in programa scolara;
- stabilirea unitatilor de Invatare;

- stabilirea succesiunii in care sunt parcurse unitatile de invatare;

- alocarea bugetului de timp pentru fiecare unitate de invatare.

» Este necesar ca planificarea calendaristica sa tind seama nu doar de anumite cerinte de
realizare, ci si de particularitdtile, de specificul elevilor cu care un profesor lucreaza la
clasa.

» Exemplele de planificari diferite la clase diferite dintr-un an de studiu ar trebui sa fie un
aspect de normalitate, nu o exceptie



» Exemplele de planificari oferite in Ghid nu consituie un retetar de preluat si folosit
Tntocmai, ci un exemplu posibil de la care se poate porni in acest demers.

Atentie! Etapele de generare a planificarii calendaristice sunt aceleasi, indiferent de
structura anului scolar.



UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Unitatea de invatamant

Disciplina: Istorie
ClasaaV-a

Timp: 2 ore/saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2022-2023

<

Instrumente Structurale
2014-2020

. Numar de Observatii/
UP It%tea de COmpgt_ente Continuturi ore Saptamana* | Structurare
invitare specifice
alocate an scolar
Alfabetul istoriei - | 1.2,1.3,3.1,4.1 | lzvoare istorice 4 S1-S2 Cursuri
reconstituirea (clasa a lV-a) | Perceperea timpului si a spatiului;
trecutului - Cronologia istoriei; periodizare
- Spatiul istoric
Preistoria (I) 1.1,1.2,1.3, 2.1, | Primii oameni 6 S3-S5
2.3,3.1,32 Revolutia neolitica
— viata oamenilor: sedentarizare, economie
Preistoria (1) 1.1,1.2,1.3, 2.1, | Inventarea metalurgiei 4 S6 - S7
2.3,3.1,32 — tehnologie si consecinte asupra vietii oamenilor
Vacanta (22-30 octombrie 2022)
Orientul Antic 1.2,2.1,2.2,4.1, | Mediul natural si viata cotidiani: 6 S8 -S10 Cursuri
Elemente de 4.2 - locuinta, hrana, familia, asezari (sat si oras),

geografie istorica

economia, practici sociale, credinta
Popoare si civilizatii pe harta Orientului Antic




Unitatea de
invitare

Competente
specifice

Continuturi

Numar de
ore
alocate

Saptamana*

Observatii/
Structurare
an scolar

Orientul Antic -
Cultura si
civilizatie

13,2.1,22,4.1

Inventarea scrierii — de la pictograme la alfabet
Studii de caz:
= Qrasul-stat Babilon
» Temple si piramide
= Chinezii
= Evreii
= Epopeea lui Ghilgames
= Codul lui Hammurabi

10

S11-S15

Vacanta (23 decembrie 2022 — 8 ianuarie 2023)

Civilizatia greaca
si sinteza elenistica

)

13,2.1,2.2,23,
3.1,4.2

Mediul natural si ocupatiile grecilor

Studiu de caz:

= Ceramica: ntre utilitate si arta
Adevir si legenda: legendele Olimpului; razboiul troian
Polis-ul — organizarea interna - Atena si Sparta. Procesul de
colonizare

Studiu de caz:

= Histria, Tomis si Callatis

S16 - S18

Civilizatia greaca
si sinteza elenistica

(1)

13,2.1,22,23,
3.1,4.2

Razboaiele grecilor: razboaiele medice, razboiul peloponeziac
Studiu de caz:
= Batalia de la Maraton

Alexandru Macedon si civilizatia elenistica

Frumos si cunoastere in lumea greaca
Studii de caz:
= Acropola ateniana
* Mostenirea lumii grecesti

Cunoasterea stiintifica)

= Jocurile Olimpice in Antichitate

(sculptura, teatrul,

S19-S21

Cursuri

Vacanta (20 — 26 februarie 2023)

Lumea romana

13,2.1,2.2,23,
3.1,4.2

Fondarea Romei: istorie si legendi
Statul roman: razboaie si expansiune teritoriald; decaderea

10

S22 - S26

Cursuri




Unitatea de
invatare

Competente
specifice

Continuturi

Numar de
ore
alocate

Saptamana*

Observatii/
Structurare
an scolar

Viata cotidiana in lumea romana:
- familia si virtutile romane; educatia; jocurile
Studii de caz:
» Orasul si monumentele publice (forul, apeducte,
terme etc.)
» Colosseum si gladiatorii
= Pompei
= Armata romana
= Zeii romanilor — templele
= Crestinismul
Romanizarea

Programul national Scoala altfel

S27

Vacanta (7 — 18 aprilie 2023)

Geto-dacii

1.1,12,13,21,

3.2,4.1

Getii si dacii. Randuieli, obiceiuri, credinte
Burebista si Decebal; rizboaiele daco-romane

S28 - S29

Programul Saptamdna verde

S30

Civilizatia islamica

1.1,12,13,21,
2.2,2.3,4.1,4.2

Aparitia Islamului
- credinta musulmana
- expansiunea militara si culturala a Islamului

S31-S32 (1
ora)

Europa medievala

1.1,12,13,21,
2.2,2.3,4.1,4.2

Formarea popoarelor europene. Etnogeneza roméaneasca
Europa crestina in mileniul |

Studii de caz:

= Crestinarea francilor. Carol cel Mare

= Imperiul Bizantin
Viata cotidiana in Evul Mediu: familia, asezarile, alimentatia,
sarbatorile, economie si tehnologie, credinta si biserica,
proprietatea, libertate si dependenta

Studii de caz:

= Domeniul feudal

S32 (1 ora) -
S36 (1 ora)

Cursuri




. Numar de Observatii/
Unitatea de Competente . . Aptimana* | Structurar
e specifice Continuturi ore Saptaméana ructurare
alocate an scolar
= Orasul medieval — spatiu al libertatii; orasele
italiene si orasele germane
= Cavalerism si onoare
= Cruciadele
= (Catedrale si universitati
Statele medievale: Franta, Anglia, Imperiul Romano-
German
Studii de caz:
» Lumea romaneasca si statele medievale in secolele
XIV-XV; Targoviste, Suceava
= Diversitate culturala in lumea romaneasca: Brasov
si Clyj
Recapitulare finala Toate 1 S36
competentele
specifice

*Scptamanile sunt numerotate conform structurii anului scolar 2022 — 2023, cu 36 de saptamdni impartite in 5 intervale de cursuri. In planificare,
intervalul 3 de cursuri este prevazut in perioada 9 ianuarie — 17 februarie.

Programul national ,,Scoala altfel” si Programul ,,Saptamdna verde” se pot desfasura in perioada 27 februarie- 16 iunie 2023, in intervale de cate 5
zile consecutive lucratoare; planificarea acestora este la decizia unitafii de Tnvatamdnt, in conditiile in care derularea celor douda programe se
planifica in intervale de cursuri diferite. Tn planificare, Programul national ,,Scoala altfel” este inclus, orientativ, in sdptamana 27, iar Programul
»Saptamana verde” este inclus, orientativ, in saptamana 30.

Competente specifice - clasa a I1V-a

1.2. Localizarea in spatiu a evenimentelor istorice

1.3. Recunoasterea preocuparii oamenilor pentru raportarea la timp si spatiu
3.1. Recunoasterea unor termeni istorici in cadrul unor surse accesibile

4.1. Determinarea semnificatiei unor evenimente din trecut si din prezent

Competentele specifice - clasa a V-a
1.1. Ordonarea pe criterii cronologice a faptelor/proceselor istorice




1.2.
1.3.
2.1.
2.2.
2.3.
3.1
3.2.
4.1.
4.2.

Identificarea diferentelor temporale dintre evenimente si procese istorice

Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a proceselor istorice

Folosirea termenilor de specialitate in descrierea unui eveniment/proces istoric

Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand informatii din surse istorice

Stabilirea de asemanari si deosebiri referitoare la evenimente/procese istorice, pe baza unor surse diferite
Asumarea de roluri in grupuri de lucru

Descrierea rolului unor personalitati in desfasurarea evenimentelor istorice

Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea sarcinilor de lucru

Utilizarea resurselor multimedia in scopul invatarii



UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Unitatea de invatamant

Disciplina: Istorie
ClasaaVl-a

Timp: 1 ora/saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2022-2023

<

Instrumente Structurale

2014-2020

Unitatea de Competente . . UL « <A QLYY
P - £ Continuturi de ore Saptamana* | Structurare
invitare specifice

alocate an scolar

Recapitulare: 1.2,1.3,3.1, | Europa medievala 2 S1-S2 Cursuri
Evul mediu 41 - Viata cotidiana in Evul Mediu (economie si tehnologie,
(clasa a V-a) (clasa a V-a) credinta si biserica, proprietatea, libertate si dependenta);
Evaluare initiala Domeniul feudal; Orasul medieval — spatiu al libertatii;

- Imperiul Bizantin, Franta, Anglia, Imperiul Romano-

German
Civilizatia islamica

Calatori si 1.1,1.2, 2.1, - Calatoriile si perceptia spatiului in Evul Mediu; mijloace de 5 S3-S7
calitorii — 2.2,2.3,3.2, transport
Europa si Lumea 3.3 - Marile descoperiri ale europenilor: drumuri si teritorii;

Nouad

consecinte asupra vietii oamenilor
Studiu de caz:
Lumea Noud: cunoastere, misionarism si exploatare

Vacanta (22-30 octombrie 2022)




Unitatea de Competente NS ClogEril
P e Continuturi de ore Saptamana* | Structurare
invitare specifice

alocate an scolar

Geneza spiritului 1.2,2.1, 2.2, Renasterea: geneza spiritului modern, umanismul 4 S8-S11 Cursuri
modern (1) 3.3,4.1,4.2 Studii de caz:

» Leonardo da Vinci si Michelangelo Buonarotti

= Niccolo Machiavelli

= Giordano Bruno si Galileo Galilei

=  William Shakespeare
Geneza spiritului 21,2.2,2.3, Reforma. Contrareforma 4 S12 - S15
modern (1) 3.1,33,4.2 Studiu de caz:

= Barocul

Vacanta (23 decembrie 2022 — 8 ianuarie 2023)

Geneza spiritului 1.1,1.2,21, Absolutismul 4 S16 - S19 Cursuri
modern (111) 2.2,2.3 Studii de caz:

= Soliman Magnificul

* Ludovic al XIV-lea. Palatul de la Versailles

= Petru cel Mare

Vacanta (6-12 februarie 2023)
Spre 0 noua 1.1,1.2,2.1, Revolutia Glorioasa 7 S20 - S26 Cursuri
societate 2.2,2.3,31, lHuminismul — ratiune, drepturi, implicarea oamenilor in viata
3.2,3.3,4.1, publica
4.2 Studii de caz:

= Montesquieu, J.J. Rousseau, Voltaire
Viata cotidiana. Opinia publica in secolul al XV1lI-lea
Constituirea SUA. Declaratia de Independenta. Constitutia
Revolutia franceza. De la supus la cetatean

Studiu de caz:

= Declaratia drepturilor omului si ale cetateanului
Napoleon I si raspandirea ideilor revolutiei franceze in Europa
Revolutia industriala. Impactul in viata oamenilor




Unitatea de Competente NS ClogEril
P e Continuturi de ore Saptamana* | Structurare
invitare specifice

alocate an scolar
Programul Saptamdéna verde S27
Vacanta (7 — 18 aprilie 2023)
Secolul 1.1,1.2,2.1, - Statele moderne: revolutie si emancipare nationala. 6 S28 - S33 Cursuri
nationalitatilor 2.2,2.3,3.2, Studii de caz:
3.3,4.1,4.2 = 1848 in Europa
= Romanii si modernitatea
» Formarea statelor nationale Tn secolul al XIX-lea:
Germania
- Epoca victoriana. La Belle Epoque
Programul national Scoala altfel S34
Recapitulare 2.2,3.3,4.2 | - Geneza spiritului modern 2 S35-36
finala - Spre 0 noua societate

*Scaptamanile sunt numerotate conform structurii anului scolar 2022 — 2023, cu 36 de saptamdni impartite in 5 intervale de cursuri. In planificare,
intervalul 3 de cursuri este prevazut in perioada 9 ianuarie - 3 februarie.
Programul national ,,Scoala altfel” si Programul ,,Saptamana verde” se pot desfasura in perioada 27 februarie- 16 iunie 2023, in intervale de cate 5
Zile consecutive lucratoare; planificarea acestora este la decizia unitatii de invatamdnt, in conditiile in care derularea celor doud programe se
planifica in intervale de cursuri diferite. Tn planificare, Programul national ,,Scoala altfel”” este inclus, orientativ, in sdptamana 34, iar Programul

»Saptamana verde” este inclus, orientativ, in saptamana 27.

Competente specifice - clasa a V-a

1.2. Identificarea diferentelor temporale dintre evenimente si procese istorice
1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a proceselor istorice

3.1. Asumarea de roluri in grupuri de lucru
4.1. Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea sarcinilor de lucru

Competentele specifice - clasa a VI-a
1.1. Localizarea in spatiu a lumii cunoscute in diferite perioade istorice




1.2.
2.1.
2.2.
2.3.
3.1
3.2.
3.3.
4.1.
4.2.

Utilizarea coordonatelor temporale referitoare la faptele si procesele istorice

Utilizarea adecvata a termenilor istorici/limbajului de specialitate in prezentarea unui fapt/proces istoric
Utilizarea gandirii critice in analiza surselor de informare

Identificarea elementelor de cauzalitate prezente in surse variate

Utilizarea dialogului intercultural

Asumarea cooperarii in grupuri de invatare

Descrierea consecintelor deciziei si actiunii umane

Utilizarea informatiilor cu ajutorul resurselor multimedia

Asumarea critica a unui set de valori recunoscute social



UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Unitatea de invatamant

Disciplina: Istorie
Clasaa Vll-a

Timp: 1 ora/saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2022-2023

<

Instrumente Structurale
2014-2020

Unitatea de Competente Nl Do pii 1
e s e]zi fice Continuturi ore Saptamana* | Structurare
P alocate an scolar
Recapitulare Cursuri
clasaa Vl-a 2.2,3.3,4.2 - .
Evaluare initiali (clasa a Vl-a) Geneza spiritului modern 2 S1-S2
Lumea la 11,12, 2.1, Marile aliante politico-militare in lume 5 S3-S7
sfarsitul secolului 3.1 Primul Razboi Mondial. Evolutia aliantelor. Fronturile
al XI1X-lea si de lupta
Tnceputul Studii de caz:

secolului al XX-
lea

= Revolutia industriala si razboiul. Noul armament si

victimele lui

* Viata in transee si frontul de acasa
= Romania si Primul Razboi Mondial
Tratatele de pace. Noua harta a Europei

Vacanta (22-30 octombrie 2022)




Unitatea de Competente NMUTP G SUEEREL T
A . o Continuturi ore Saptamana* | Structurare
invitare specifice
alocate an scolar
Perioada 3.1,3.2,4.2, - Viata cotidiania: organizarea oraselor si lumea rurala, 4 S8-S11 Cursuri
interbelica: o 4.3 inventiile si viata Casnica, divertismentul, sanatatea
lume in oamenilor, cultura
schimbare (1) Studii de caz:
= Femeia in viata publica
= Cinematograful — arta si industrie
Perioada 1.1,1.2,2.1, - Cetatean si stat in democratie si in totalitarism 4 S12 - S15
interbelica: o 2.2,3.1,3.2 Studii de caz:
lume in = Crize economice
schimbare (I1) = Un model democratic — SUA
= Comunismul. Nazismul
Vacanta (23 decembrie 2022 — 8 ianuarie 2023)
Lumea in razboi 1.1,1.2,2.1, - Relatiile internationale. Agresiunea statelor totalitare 6 S16-S21 Cursuri
3.1 - Al Doilea Rizboi Mondial: aliante militare si fronturile de
lupta (1939-1945), Romania si Al Doilea Razboi Mondial,
Conferinta de pace
Studii de caz:
= Noile mijloace de distrugere a oamenilor
= Viata pe front si in frontul de acasa
= Holocaustul
Vacanta (20 — 26 februarie 2023)
Lumea postbelica 1.1,1.2,2.1, - Reconstructie si modele ale dezvoltirii economice. Viata 5 S22 - S26 Cursuri
) 2.2,3.1,41 cotidiani — de la dramele razboiului la prosperitate

Studii de caz:
» Declaratia Universala a Drepturilor Omului
= Protestul tinerei generatii
Democratie versus comunism — modelele de organizare a




Unitatea de Competente NMUTP G SUEEREL T
Ao pet Continuturi ore Saptamana* | Structurare
invitare specifice

alocate an scolar
statelor. Razboiul Rece (1945 — 1991)
Programul Saptiména verde S27
Vacanta (7 — 18 aprilie 2023)
Lumea postbelici 1.1,1.2,2.2, - Uniunea Europeana: principii de organizare si 6 S28 - S33 Cursuri
1)) 3.2,41,4.2, functionare
4.3 - Lumea contemporania: o lume multipolara -
globalizarea; noua diversitate culturala si revolutia
informationala
Studii de caz:
= Noile forme de divertisment — jocurile si tehnologia.
Consecinte
= Terorismul
= Migratii in lumea contemporana
Programul national Scoala altfel S34
Recapitulare 1.1,1.2,2.1, | - Crize si solutii in lumea contemporani 2 S35-36
finala 2.2,3.1,3.2, |- Tendinte de control social
4.1,42,43

*Scaptamanile sunt numerotate conform structurii anului scolar 2022 — 2023, cu 36 de saptamdni impartite in 5 intervale de cursuri. In planificare,
intervalul 3 de cursuri este prevazut in perioada 9 ianuarie — 17 februarie.

Programul national ,,Scoala altfel” si Programul ,,Saptamana verde” se pot desfasura in perioada 27 februarie- 16 iunie 2023, in intervale de cate 5
Zile consecutive lucratoare; planificarea acestora este la decizia unitatii de Tnvatamdnt, in conditiile in care derularea celor doua programe se
planifica in intervale de cursuri diferite. Tn planificare, Programul national ,,Scoala altfel” este inclus, orientativ, in sdptamana 34, iar Programul
»Saptamana verde” este inclus, orientativ, in saptamana 27.

Competente specifice - clasa a VI-a
2.2. Utilizarea gandirii critice Tn analiza surselor de informare




3.3. Descrierea consecintelor deciziei si actiunii umane
4.2. Asumarea critica a unui set de valori recunoscute social

Competentele specifice - clasa a V1I-a

1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in prezentarea faptelor si proceselor istorice

1.2. Compararea faptelor/proceselor istorice din perspectiva temporala si spatiala

2.1. Folosirea surselor istorice in vederea descoperirii elementelor de continuitate si schimbare in procesele istorice

2.2. Explorarea surselor istorice prin utilizarea instrumentelor specifice gandirii critice

3.1. Determinarea relatiilor dintre personalitatile si grupurile umane in desfasurarea faptelor istorice

3.2. Prezentarea unor elemente de continuitate si schimbare in evolutia sistemului de valori

4.1. Realizarea unor proiecte individuale sau de grup prin utilizarea resurselor multimedia

4.2. Aplicarea unor tehnici de munca intelectuala care valorizeaza cooperarea, disciplina si perseverenta

4.3. Folosirea perspectivelor multiple si a capacitatilor de analiza critica pentru luarea deciziilor pe baza de argumente si dovezi pertinente
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UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Unitatea de invatamant ...............................eeee

Disciplina: Istorie
Clasaa Vil a
Timp: 2 ore/saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2021-2022

-

<

Instrumente Structurale
2014-2020

Studiu de caz:

e Histria
Burebista. Decebal; cucerirea Daciei de catre romani
Studii de caz:

e Sarmizegetusa

Unitatea de invitare Competente Continuturi Numair | Saptamana* | Observatii/
specifice de ore Semestrul
Recapitulare initiala 11,12,21,2.2 2 S1 Semestrul |
Evaluare initiala (clasa a VI1lI-a)
1. Introducere 11,12 Spatiul geografic natural 2 S2
Periodizarea istoriei romanilor
2. Preistoria in spatiul 1.1,1.2,21, Epoca pietrei 4 S3-54
romanesc 2.2,4.1 Epoca metalelor
Studii de caz:
e Culturile Cucuteni si Hamangia
e (Cultura Sarata Monteoru
3. Geto-dacii 1.1,1.2,2.2, Izvoare istorice despre geto-daci: Herodot, Strabon, 6 S5-S7
3.1,4.1,42 Cassius Dio




e Podul de Ila Drobeta, Columna Ilui Traian,
Monumentul de la Adamclisi

4. Etnogeneza
romaneasca

1.1,1.2,21,
2.2,4.1,43

Dacia romana. Romanizarea. Crestinismul
Asezarea slavilor la sudul Dunarii. Romanitatea orientala
Poporul roman, popor romanic
Studiu de caz:
e Surse istorice despre romani la sfarsitul mileniului [

S8 -89

5. Evul Mediu
romanesc

1.1,1.2,31,
41,42

Primele forme de organizare statala

Statele medievale in spatiul rominesc: Transilvania,
Tara Romaneasca, Moldova, Dobrogea

Studiu de caz:

e Diversitate etnica si confesionald in spatiul romanesc
Spatiul romanesc si politica de cruciada tarzie, de la
Mircea cel Bitran la Mihai Viteazul
Studii de caz:

o (Cetati medievale

e Biserica episcopald de la Curtea de Arges

S10-S12

6. Modernitatea
timpurie

1.1,1.2,2.2,
3.1,41,4.2

Constantin Brancoveanu. Dimitrie Cantemir
Iluminism si reformism: Transilvania sub Habsburgi
Secolul fanariot
Studiu de caz:

e Scoala Ardeleana. Supplex Libellus Valachorum

S13-S14

Semestrul |

Vacanta de iarna

7. Lumea romaneasca
pana la jumatatea
secolului al XIX-lea

1.2,2.2,3.1,
3.2,4.1,43

Rominii intre Orient si Occident. Conservatorism si
modernizare
Studii de caz:
e Tudor Vladimirescu
e Generatia pasoptistd. Programe si consecinte ale
revolutiei
e Rromii —de la robie la emancipare

S15 - 817

Semestrul al
Il lea




8. Romania moderna

11,12, 21,
2.2,3.1,3.2,
41,42

Formarea statului roman modern: domnia lui Al. I. Cuza
Regatul Romaniei. Carol |
Studii de caz:

e Constitutia din 1866

e Optiuni politice in Romania moderna

e Raézboiul de Independenta

e Cultura in spatiul romanesc

S18 - S21

9. Romania secolelor
XX = XXI (1)

11,21, 2.2,
3.1,3.2,41,
4.2,4.3

Romania si Primul Razboi Mondial

Marea Unire din 1918

Roménia interbelici. Economie si societate — lumea
urbana si lumea rurala

Studii de caz:

Orasul: arhitecturd moderna si traditii rurale
Minoritatile nationale iIn Romania

Constitutiile din perioada interbelica

Idei politice in lumea romaneasca interbelica
Monarhia dupd Primul Razboi Mondial

S22 - S25

9. Romania secolelor
XX = XXI (11)

1.2,2.2,3.1,
3.2,41,42,43

Romania in al Doilea Razboi Mondial
Studiu de caz:
e Holocaustul in Romania: evreii si rromii

S26 - S27

Programul national Scoala altfel

S28

Semestrul al
Il lea

Vacanta de primavara




9. Romania secolelor 1.2,2.2,3.1, | Romania - stat comunist S29 - S32
XX = XXI (1) 3.2,4.1,4.2,4.3 | Studii de caz:
e Rezistenta anticomunista
e Viata cotidiana in perioada regimului comunist
e Manipulare si propaganda. Omul nou. Consecinte
e Epoca Nicolae Ceausescu
Romania in contextul Razboiului Rece
Regimul politic democratic din 1989 pana azi
Studiu de caz:
e Constitutia Romaniei din 1991
Integrarea euroatlantici a Roméiniei
Recapitulare finala Toate S33
competentele
specifice

Semestrul al
Il lea

*Planificarea calendaristica este realizata conform structurii initiale a anului scolar 2021-2022 (OME nr. 3243/05.02.2021), care prevede la clasa a
VIll-a, un numar de 33 de saptamdni, distribuite astfel: semestrul I — 14 saptamani; semestrul al II-lea — 19 saptamdni. Conform structurii initiale a

anului scolar 2021-2022, Programul national ,,Scoala altfel” avea o perioada unica de desfasurare, in saptamana 8-14 aprilie 2022.

Conform modificarilor ulterioare (OME nr. 5549/05.11.2021), saptamdna ,,Scoala altfel” nu mai este prevazutd in noua structurd a anului scolar 2021-
2022; potrivit noii structuri sunt incluse modificari si in planificarea vacantelor scolare.

Competente specifice — clasa a V1l-a
1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in prezentarea faptelor si proceselor istorice
1.2. Compararea faptelor/proceselor istorice din perspectiva temporald si spatiala

2.1. Folosirea surselor istorice in vederea descoperirii elementelor de continuitate si schimbare in procesele istorice

2.2. Explorarea surselor istorice prin utilizarea instrumentelor specifice gandirii critice

Competente specifice — clasa a V1ll-a
1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in rezolvarea unor situatii-problema

1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-temporale in contexte diferite
2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea informatiilor oferite de diverse surse

2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse
3.1.Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea personalitatilor/grupurilor in contexte istorice variate

3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea socio-culturalad



4.1. Realizarea unor investigatii istorice prin utilizarea resurselor multimedia
4.2. Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte individuale si de grup valorificand diverse experiente istorice
4.3. Adaptarea perspectivelor transdisciplinare in abordarea unor probleme sensibile si controversate in istorie si in viata cotidiana



* X 5
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<

Instrumente Structurale

* *
***

UNIUNEA EUROPEANA 2014-2020

Proiectul CRED

Utilizarea resurselor educationale deschise si a altor resurse didactice
la disciplina Istorie

1. Ce este 0 Resursa Educationala Deschisa (RED)

In prezentul ghid este valorificata definitia oferitd de Comisia Europeana in Comunicare a Comisiei citre
Parlamentul European, Consiliu, Comitetul Economic si Social European si Comitetul Regiunilor
Deschiderea educatiei: Metode inovatoare de predare si invdatare pentru toti, facilitate de noile
tehnologii si de resursele educationale deschise (COM/2013/0654 final): RED sunt resursele de
invatare care sunt utilizabile, adaptabile la nevoile specifice ale procesului de invatare, si pot fi
distribuite gratuit.

Avantajele utilizarii RED-urilor in activitatea didactica pot fi, de exemplu:

aplicabilitatea pentru toti elevii (inclusiv cu cerinte educationale speciale);
cresterea oportunitatilor elevilor de a se implica in propria invatare;
facilitarea accesului la un continut educational de calitate pentru elevi,
dobandirea si/sau imbunatatirea competentelor digitale.

Posibile dezavantaje/riscuri ale utilizarii RED in activitatile educationale sunt:

temerea cadrelor didactice ca ar putea pierde controlul asupra procesului de predare-invatare-
evaluare;

insuficienta stapanire/dobandire a competentelor digitale de catre actorii implicati in procesul
educational,

utilizarea acestor resurse ca scop in sine, fara relevantd pentru activitatea de invatare.

Criterii de selectie a RED
Exista o serie de criterii de selectare a resurselor educationale deschise, ca de exemplu:

Concordanta cu programa scolard - masura in care resursa sustine activitatea de formare,
dezvoltare si evaluare a competentelor din programa scolara.

Relevanta - prezentarea unei teme de actualitate si a unor aspecte semnificative din perspectiva
disciplinei de studiu, valorificarea experientei de viata a elevilor, precum si facilitarea invatarii
active si interactive.

Corectitudinea stiintificd a continutului resursei, corectitudinea tehnoredactarii, claritatea si
coerenta prezentarii.

Accesibilitatea - adecvarea continutului stiintific, a limbajului utilizat la grupul tintd vizat (la
nivelul de dezvoltare specific varstei careia i se adreseaza).

Personalizarea - adaptarea la particularitati individuale si la nevoile unor categorii de copii cu
cerinte educationale speciale sau in risc de excluziune.

Valoarea pentru invitare/deschiderea pentru o invitare autentica - stimularea gandirii critice
si creativitatii elevilor, deschiderea spre inter- si transdisciplinaritate.

Calitatea modului in care este structurata si realizata resursa.

Utilizarea resurselor educationale deschise este un demers care trebuie sa gaseasca initial raspunsuri
la cateva teme de reflectie:



- Ce tip de resursa digitala ar fi potrivita pentru activitatea de invatare vizata?

- Caror nevoi specifice de invatare trebuie sa raspunda aceasta resursa?

- In ce mdsurd aceastd resursd sustine activititile de invdtare, care vizeazd formarea de
competente?

- Care sunt accentele/aspectele activitatii de invatare care pot fi mai bine sustinute de o resursa
educationala deschisa?

- Care este rolul specific al resursei in ansamblul activitatii de invdtare, asa cum este
proiectata aceasta?

- Care ar fi durata optima pe care o resursa video ar trebui sa o aiba in economia de timp a
activitatii de invatare?

2. Recomandari de resurse educationale deschise realizate in Proiectul CRED pentru disciplina
Istorie, gimnaziu

Clasa a V-a

Codul lui Hammurabi
https://www.youtube.com/watch?v=uQcZT9gYuVo

Competenta RED-ul a fost alcatuit din perspectiva CS 3.2. Descrierea rolului unor
specifica vizata personalitati in desfasurarea evenimentelor istorice (conform descrierii
RED din Fisa descriptiva).

Acest RED poate fi integrat in activitatea de Tnvatare pentru formarea CS
2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand informatii din
surse istorice.

Durata resursei 4.32 minute

Despre resursa RED-ul ofera acces la informatia cuprinsa intr-o sursa istorica in raport
cu care se definesc sarcini/ teme de reflectie cu privire la cronologia
evenimentelor, la contextul istoric general si la sistemul de valori
promovate in epocd (relatii interumane generale, relatia dintre oameni cu
privire la protejarea proprietatii etc)

Utilizarea resursei RED-ul poate fi utilizat in contextul proiectului unititii de invitare
educationale in Orientul antic — cultura si civilizatie (clasa a V-a), pentru realizarea
activitatea cu elevii activititii de invatare Identificarea modului in care au fost reglementate

relatiile dintre oameni intr-o sursa istoricad.
RED-ul poate fi un bun suport si pentru activitatile desfasurate online sau
hibrid, sincron si/sau asincron, in care elevii participa la o secventa de
invatare interactiva individual sau in echipa.

Clasa a V-a

Aparitia scrierii
https://sway.office.com/al6vFE32nLygCCQbs?ref=Link&loc=play



https://www.youtube.com/watch?v=uQcZT9gYuVo
https://sway.office.com/aI6vF32nLyqCCQbs?ref=Link&loc=play

Competenta
specifica vizata
(pentru evaluare)

4.1. Folosirea unor tehnici de invétare in rezolvarea sarcinilor de lucru

Durata resursei

Decizia cu privire la durata de utilizare apartine profesorului in functie de
contextul pe care |-a proiectat pentru activitatea de evaluare.

Despre resursa

RED-ul cuprinde ,,pasii” necesari / secvente / intrebari esentiale in
selectia si intelegerea informatiei cuprinse ntr-o sursa istorica.

Utilizarea resursei
educationale in
activitatea cu elevii

Elevii sunt pusi 1n situatia sd aplice elementele de gandire critica
necesare si utile in intelegerea unui text istoric.

RED-ul poate fi integrat 1n activitatea de evaluare a CS 4.1. indicata la
finalul unitatii de invatare Orientul antic — cultura si civilizatie.
Conform proiectului unitatii de invatare Orientul antic — cultura si
civilizatie, evaluarea de la finalul acesteia isi propune evaluarea unui
produs (pe baza Grilei de evaluare de produs) si lasa libertate de
adaptare a evaluarii pentru toate celelalte competente specifice.

Clasaa Vl-a

Marile descoperiri ale europenilor
https://library.livresq.com/details/605edab19556ae0007e228e3

Competenta
specifica vizata

2.3. ldentificarea elementelor de cauzalitate prezente in surse variate

Durata resursei

Decizia cu privire la durata de utilizare apartine profesorului in functie
de contextul pe care I-a proiectat pentru activitatile de invatare.

Despre resursa

Aceasta resursd ofera:

- trimiteri la surse istorice variate (imagine, text) cu ajutorul carora se
pot identifica elemente de cauzalitate cu privire la explorarea spatiului
de catre europeni in secolele al XV-lea si al XVI-lea;

- cerinte-suport cu privire la analiza imaginii si a textului;

- aplicatie: joc de rol

Utilizarea resursei
educationale in
activitatea cu elevii

RED-ul poate fi utilizat Tn contextul proiectului unitatii de invatare
Calatori si calatorii — Europa §i Lumea Noua pentru realizarea a doud
activitiati de invatare:
® Realizarea, in echipe de lucru, a unor fise de documentare cu
privire la cauzele care au generat calatoriile la sfarsitul Evului
Mediu.
e Explorarea, in echipe de lucru, a cauzelor unui eveniment prin
analiza contextului istoric.
Conform proiectului unitatii de invatare sunt indicate urmatoarele
resurse: surse istorice (jurnale de caldtorie, fragmente din surse istorice
academice, filme documentare, imagini).



https://library.livresq.com/details/605edab19556ae0007e228e3

RED-ul poate fi suport si pentru activitatile desfasurate online sau hibrid,
sincron si/sau asincron, in care elevii participa la o secventd de nvatare
interactiva individual sau in echipa.

Clasaa Vl-a

Calator in jurul lumii: Fernando Magelan
https://library.livresg.com/details/60ee9c8b7992070007bcaaed

Competenta
specifica vizata

3.3. Descrierea consecintelor deciziei si actiunii umane

Durata resursei

Decizia cu privire la durata de utilizare apartine profesorului in functie
de contextul pe care |-a proiectat pentru activitatea de invatare.

Despre resursa

RED-ul ofera:

- resurse istorice variate (imagini, surse scrise, harti) cu ajutorul carora se
pot identifica elemente de analiza critica a relatiei cauza-efect in decizia
si actiunea umana;

- cerinte-suport cu privire la analiza imaginilor, a textelor si a hartilor;

- elemente de analiza cu privire la argumentare, decizie si actiune umana;
- aplicatii cu privire la harta istorica.

Utilizarea resursei
educationale in
activitatea cu elevii

RED-ul poate fi utilizat in contextul proiectului unitdtii de invatare
Calatori §i calatorii — Europa si Lumea Noud pentru realizarea activitatii
de invatare Identificarea, in echipe de lucru, a consecintelor interactiunii
culturale utilizand analiza critica a relatiei cauza — efect in decizia si
actiunea umand.

RED-ul poate fi suport si pentru activitatile desfasurate online sau hibrid,
sincron si/sau asincron, in care elevii participa la o secventd de nvatare
interactiva individual sau in echipa.

Clasaa Vll-a

Nazismul. Caracteristici
https://library.livresg.com/details/608a5183d9ae8a0007f3e082

Caracteristici ale comunismului in URSS
https://library.livresg.com/details/608a51d8d9ae8a0007f3e271

Competenta
specifica vizata

3.2. Prezentarea unor elemente de continuitate si schimbare in evolutia
sistemului de valori

Durata resursei

Decizia cu privire la durata de utilizare apartine profesorului in functie de
contextul pe care l-a proiectat pentru activitatile de invatare.



https://library.livresq.com/details/60ee9c8b7992070007bcaaed
https://library.livresq.com/details/608a5183d9ae8a0007f3e082
https://library.livresq.com/details/608a51d8d9ae8a0007f3e271

Despre resursa

RED-ul ofera resurse istorice variate (imagini, surse scrise, harti) cu
ajutorul carora se pot identifica elemente de continuitate si schimbare n
evolutia situatiei istorice din cele doua state In perioada interbelica.

Utilizarea resursei
educationale in
activitatea cu elevii

RED-ul poate fi utilizat Tn contextul proiectului unitatii de invatare
Perioada interbelica: o lume in schimbare (II) pentru realizarea
activitiatilor de invatare:
o Identificarea elementelor de continuitate si schimbare in Rusia vs.
URSS
o [dentificarea elementelor de continuitate §i schimbare in
Germania nazista vs. Germania in perioada Republicii de la
Weimar
Resursa poate fi suport si pentru activitatile desfasurate online sau hibrid,
sincron si/sau asincron, in care elevii participd la o secventd de invatare
interactiva individual sau in echipa.

Clasaa VIl a

Romii, de la robie la emancipare
https://sway.office.com/L1CFdZQENIWNInDO?ref=Link

Competenta
specifica vizata

2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt istoric prin utilizarea
informatiilor provenite din diferite surse

Durata resursei

Decizia cu privire la durata de utilizare apartine profesorului in functie de
contextul pe care |-a proiectat pentru activitatea de invatare.

Despre resursa

RED-ul ofera:

- resurse istorice variate (imagini, surse scrise) cu ajutorul cdrora se pot
identifica elemente de analiza critica a relatiei cauza-efect in decizia si
actiunea umana;

- cerinte-suport cu privire la analiza imaginilor, a textelor;

- elemente de analiza cu privire la argumentare, decizie si actiune umana.

Utilizarea resursei
educationale in
activitatea cu elevii

RED-ul poate fi utilizat Tn contextul unititii de invatare Lumea
romdneascd pand la jumatatea secolului al XIX lea pentru realizarea
activitatii de invatare Exprimarea argumentata a unor opinii, puncte de
vedere, convingeri referitoare la un fapt/proces/personaj istoric.

RED-ul poate fi suport si pentru activitatile desfasurate online sau hibrid,
sincron si/sau asincron, in care elevii participd la o secventd de invatare
interactiva individual sau in echipa.

Clasaa VIl a

Holocaustul. Evreii

https://sway.office.com/HgSJ1DUOlIyheAyOc?ref=Link



https://sway.office.com/L1CFdZQENiWnjnDQ?ref=Link
https://sway.office.com/HqSJ1DU0lyheAyQc?ref=Link

Competenta 1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in rezolvarea unor situatii-
specifica vizata problema

Durata resursei Decizia cu privire la durata de utilizare apartine profesorului in functie de
contextul pe care l-a proiectat pentru activitatea de invatare.

Despre resursa RED-ul ofera:

- resurse istorice variate (imagini, surse scrise) cu ajutorul carora se pot
identifica elemente de analiza critica a relatiei cauza-efect in decizia si
actiunea umana,

- cerinte-suport cu privire la analiza imaginilor, a textelor;

- elemente de analiza cu privire la argumentare, decizie si actiune umana.

Utilizarea resursei RED-ul recomandat poate fi utilizat in contextul unititii de invitare
educationale in Romania secolelor XX-XXI pentru realizarea activititii de invitare
activitatea cu elevii | Precizarea timpului si a spatiului identificate in texte la prima vedere.

Resursa poate fi suport si pentru activitatile desfasurate online sau hibrid,
sincron si/sau asincron, in care elevii participa la o secventd de nvatare
interactiva individual sau in echipa.

3. Alte resurse didactice. Manualul digital

Manualul scolar. In conformitate cu prevederile alin. (3) al Art. 69 din Legea educatiei nationale
nr.1/2011, cu modificarile si completarile ulterioare, cadrele didactice selecteaza si le recomanda
elevilor, in baza libertatii initiativei profesionale, acele manuale scolare, din lista celor aprobate de
Ministerul Educatiei, care vor fi utilizate in procesul didactic.

Proiectarea activitatii didactice solicitd profesorului o analiza personalizatd a ofertei de continut, aplicatii
etc. pe care manualul le pune la dispozitie pentru formarea, dezvoltarea si evaluarea competentelor
specifice ale disciplinei scolare. Selectia si integrarea intr-o maniera adaptata si creativa a continuturilor
din manual, care sustin cel mai bine activitatea de invatare, este o conditie a reusitei unui demers didactic
centrat pe nevoile si interesele de invatare ale elevilor pentru care a fost proiectata acea activitate.

Una dintre cele mai neproductive practici privind utilizarea manualului scolar este asa-zisa ,,predare dupa
manual” adica, organizarea activitatii didactice exclusiv in raport cu ceea ce ofera manualul pentru
continutul vizat din programa scolard. Acest lucru exclude ideea unui demers educational proiectat in
raport cu programele scolare si cu nevoile reale ale elevilor.

Alte resurse didactice pe care profesorul le poate utiliza sunt auxiliarele didactice, fise de lucru, de
evaluare, teste de evaluare, softuri educationale, suporturi vizuale, filme, harti, planse, albume, scheme
structurale sau functionale, lectii online, aplicatii online. Tocmai pentru ca exista o diversitate de astfel
de resurse didactice, selectia atenta si personalizatd a acestora este esentiald pentru asigurarea cadrului
de proiectare si realizare a unui demers didactic corect, coerent, care sa genereze formarea, dezvoltarea
sau evaluarea competentelor elevilor.

Manualele digitale sunt instrumente de invéatare, disponibile on-line sau off-line, cu o identitate de
continut situatd in paradigma educationald a programelor scolare.



Din punctul de vedere al structurii manualului digital acesta ofera posibilitatea unei constructii
modulare cu conexiuni dinamice intre secventele de invatare/evaluare/feedback care pot fi asociate,
personalizate sau adaptate n functie de proiectarea didactica realizatd de catre profesor.
Grafica multimedia/digitala asigurd interactiunea in timp real a elevului cu un instrument de
invatare/evaluare.
Comunicarea, intre elevi sau intre elev si profesor, in manualele digitale poate fi sincrona sau asincrona.
Modelul de invatare/evaluare in sincronie poate stimula competitia si concurenta. Comunicarea asincrona
permite utilizarea timpului in functie de nevoile si de disponibilitatea fiecaruia, de ritmul personal, de
interesele si de cultura invatarii careia ii apartine fiecare.
Informatia si continutul unui manual digital se poate prezenta/ dezvolta complementar in raport cu
manualul tipdrit. Cantitatea, calitatea, aplicabilitatea continuturilor digitale pot sa balanseze activitatea
de invatare / evaluare catre motivatia intrinseca a elevului catre cunoastere prin:

- expunerea continuturilor in hipertext (legaturi semantice intre secvente de continut);

- integrare multimedia (text, prezentare audio, film, animatie etc.);

- integrarea jocurilor educative (de tip serious games);

- realizarea/abordarea temelor si subiectelor in cooperare/colaborativ sau in competitie;

- posibilitatea de actualizare si adaptare a informatiei;

- personalizarea continutului in functie de nevoile si interesele celui care invata,

- integrarea unor resurse suplimentare.
Tn ansamblu, manualul digital este un model functional care asigurd trecerea de la receptarea/
reproducerea informatiei la crearea de cunoastere de catre elev.
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UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Unitatea de invatamant

Disciplina: Istorie
Clasaa Vil a
Timp: 2 ore/saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2022-2023

<

Instrumente Structurale

2014-2020

Unitatea de invitare Competente Continuturi Numiér | Saptimana* | Observatii/
specifice de ore Structurare
an scolar
Recapitulare 1.1,12,21,22 2 S1 Cursuri
Evaluare initiala (clasa a VII-a)
1. Introducere 11,12 Spatiul geografic natural 2 S2
Periodizarea istoriei romanilor
2. Preistoria in spatiul | 1.1, 1.2, 2.1, 2.2, | Epoca pietrei 4 S3-54
romanesc 4.1 Epoca metalelor
Studii de caz:
e Culturile Cucuteni si Hamangia
e (ultura Sarata Monteoru
3. Geto-dacii 1.1,1.2,2.2,3.1, | Izvoare istorice despre geto-daci: Herodot, Strabon, 6 S5-S7
4.1,4.2 Cassius Dio
Studiu de caz:
e Histria
Burebista. Decebal; cucerirea Daciei de catre romani
Studii de caz:




e Sarmizegetusa

e Podul de la Drobeta, Columna Ilui Traian,
Monumentul de la Adamclisi

Cursuri

Vacanta (22 — 30 octombrie 2022)

4. Etnogeneza
romaneasca

11,1.2,2.1, 2.2,
41,43

Dacia romana. Romanizarea. Crestinismul

Asezarea slavilor la sudul Dunérii. Romanitatea orientala
Poporul roman, popor romanic

Studiu de caz:

e Surse istorice despre romani la sfarsitul mileniului |

S8 -S89

5. Evul Mediu
romanesc

1.1,1.2,3.1,4.1,
4.2

Primele forme de organizare statala
Statele medievale in spatiul roméanesc: Transilvania, Tara
Romaineasca, Moldova, Dobrogea
Studiu de caz:

¢ Diversitate etnica si confesionald in spatiul romanesc
Spatiul roménesc si politica de cruciada tarzie, de la
Mircea cel Batran la Mihai Viteazul
Studii de caz:

e Cetati medievale

e Biserica episcopald de la Curtea de Arges

S10 - S13

6. Modernitatea
timpurie

1.1,1.2,2.2,31,
41,42

Constantin Brancoveanu. Dimitrie Cantemir
Iluminism si reformism: Transilvania sub Habsburgi
Secolul fanariot

Studiu de caz:

e Scoala Ardeleana. Supplex Libellus VValachorum

S14 - S15

Cursuri

Vacanti (23 decembrie 2022 — 8 ianuarie 2023)

7. Lumea romaneasca
pana la jumatatea
secolului al XIX-lea

1.2,2.2,3.1, 3.2,
41,43

Rominii intre Orient si Occident. Conservatorism si
modernizare
Studii de caz:
e Tudor Vladimirescu
e Generatia pasoptistd. Programe si consecinte ale
revolutiei
e Rromii — de la robie la emancipare

S16 - S17

Cursuri




8. Romania moderna

1.1,1.2,2.1, 2.2,
3.1,32,41,4.2

Formarea statului roman modern: domnia lui Al. I. Cuza
Regatul Romaniei. Carol |

Studii de caz:

Constitutia din 1866

Optiuni politice In Romania moderna

Rézboiul de Independenta

Cultura in spatiul romanesc

S18 - S21

Vacanta (20 — 26 februarie 2023)

9. Romania secolelor
XX = XXI (1)

1.1,2.1,2.2,31,
3.2,41,42,43

Romania si Primul Razboi Mondial

Marea Unire din 1918

Romaénia interbelici. Economie si societate — lumea
urbana si lumea rurala

Studii de caz:

Orasul: arhitecturd moderna si traditii rurale
Minoritdtile nationale Tn Roméania

Constitutiile din perioada interbelica

Idei politice in lumea romaneasca interbelica
Monarhia dupd Primul Razboi Mondial

10

S22 - S26

Programul national Scoala altfel

S27

Cursuri

Vacanta (7 — 18 aprilie 2023)

9. Romania secolelor
XX = XXI (11)

1.2,2.2,3.1, 3.2,
41,42,43

Romania in al Doilea Razboi Mondial
Studiu de caz:
e Holocaustul In Romania: evreii si rromii

S28 - S29

Cursuri




9. Romania secolelor 1.2,2.2,3.1,3.2, | Romania — stat comunist 8 S30 - S33
XX = XXI (1) 41,42,43 Studii de caz:
e Rezistenta anticomunista
e Viata cotidiana 1n perioada regimului comunist
e Manipulare si propaganda. Omul nou. Consecinte
Epoca Nicolae Ceausescu
Romania in contextul Rizboiului Rece
Regimul politic democratic din 1989 pana azi
Studiu de caz:
e Constitutia Romaniei din 1991
Integrarea euroatlantici a Roméaniei

Programul Saptaména verde S34
Recapitulare finala Toate 2 S35
competentele
specifice

*Saptamanile sunt numerotate conform structurii anului scolar 2022 — 2023, cu 35 de saptamani la clasa a VIII-a, impartite in 5 intervale de cursuri.
In planificare, intervalul 3 de cursuri este previzut in perioada 9 ianuarie — 17 februarie.

Programul national ,,Scoala altfel” si Programul ,, Saptamdna verde” se pot desfasura in perioada 27 februarie- 9 iunie 2023, in intervale de cate 5 zile
consecutive lucratoare,; planificarea acestora este la decizia unitatii de invatamant, in conditiile in care derularea celor doua programe se planifica in
intervale de cursuri diferite. In planificare, Programul national ,,Scoala altfel” este inclus, orientativ, in sdptamdna 27, iar Programul ,, Saptimadna
verde” este inclus, orientativ, in saptamana 34.

Competente specifice — clasa a V1l-a

1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in prezentarea faptelor si proceselor istorice

1.2. Compararea faptelor/proceselor istorice din perspectiva temporala si spatiala

2.1. Folosirea surselor istorice in vederea descoperirii elementelor de continuitate si schimbare in procesele istorice
2.2. Explorarea surselor istorice prin utilizarea instrumentelor specifice gandirii critice

Competente specifice — clasa a V1ll-a

1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in rezolvarea unor situatii-problema

1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-temporale in contexte diferite

2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea informatiilor oferite de diverse surse

2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse



3.1. Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea personalitatilor/grupurilor in contexte istorice variate

3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea socio-culturala

4.1. Realizarea unor investigatii istorice prin utilizarea resurselor multimedia

4.2. Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte individuale si de grup valorificand diverse experiente istorice

4.3. Adaptarea perspectivelor transdisciplinare Tn abordarea unor probleme sensibile si controversate in istorie si in viata cotidiana
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UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Unitatea de invatamant ...............................eeee

Disciplina: Istorie
Clasaa Vil a
Timp: 2 ore/saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2021-2022

-

<

Instrumente Structurale
2014-2020

Studiu de caz:

e Histria
Burebista. Decebal; cucerirea Daciei de catre romani
Studii de caz:

e Sarmizegetusa

Unitatea de invitare Competente Continuturi Numair | Saptamana* | Observatii/
specifice de ore Semestrul
Recapitulare initiala 11,12,21,2.2 2 S1 Semestrul |
Evaluare initiala (clasa a VI1lI-a)
1. Introducere 11,12 Spatiul geografic natural 2 S2
Periodizarea istoriei romanilor
2. Preistoria in spatiul 1.1,1.2,21, Epoca pietrei 4 S3-54
romanesc 2.2,4.1 Epoca metalelor
Studii de caz:
e Culturile Cucuteni si Hamangia
e (Cultura Sarata Monteoru
3. Geto-dacii 1.1,1.2,2.2, Izvoare istorice despre geto-daci: Herodot, Strabon, 6 S5-S7
3.1,4.1,42 Cassius Dio




e Podul de Ila Drobeta, Columna Ilui Traian,
Monumentul de la Adamclisi

4. Etnogeneza
romaneasca

1.1,1.2,21,
2.2,4.1,43

Dacia romana. Romanizarea. Crestinismul
Asezarea slavilor la sudul Dunarii. Romanitatea orientala
Poporul roman, popor romanic
Studiu de caz:
e Surse istorice despre romani la sfarsitul mileniului [

S8 -89

5. Evul Mediu
romanesc

1.1,1.2,31,
41,42

Primele forme de organizare statala

Statele medievale in spatiul rominesc: Transilvania,
Tara Romaneasca, Moldova, Dobrogea

Studiu de caz:

e Diversitate etnica si confesionald in spatiul romanesc
Spatiul romanesc si politica de cruciada tarzie, de la
Mircea cel Bitran la Mihai Viteazul
Studii de caz:

o (Cetati medievale

e Biserica episcopald de la Curtea de Arges

S10-S12

6. Modernitatea
timpurie

1.1,1.2,2.2,
3.1,41,4.2

Constantin Brancoveanu. Dimitrie Cantemir
Iluminism si reformism: Transilvania sub Habsburgi
Secolul fanariot
Studiu de caz:

e Scoala Ardeleana. Supplex Libellus Valachorum

S13-S14

Semestrul |

Vacanta de iarna

7. Lumea romaneasca
pana la jumatatea
secolului al XIX-lea

1.2,2.2,3.1,
3.2,4.1,43

Rominii intre Orient si Occident. Conservatorism si
modernizare
Studii de caz:
e Tudor Vladimirescu
e Generatia pasoptistd. Programe si consecinte ale
revolutiei
e Rromii —de la robie la emancipare

S15 - 817

Semestrul al
Il lea




8. Romania moderna

11,12, 21,
2.2,3.1,3.2,
41,42

Formarea statului roman modern: domnia lui Al. I. Cuza
Regatul Romaniei. Carol |
Studii de caz:

e Constitutia din 1866

e Optiuni politice in Romania moderna

e Raézboiul de Independenta

e Cultura in spatiul romanesc

S18 - S21

9. Romania secolelor
XX = XXI (1)

11,21, 2.2,
3.1,3.2,41,
4.2,4.3

Romania si Primul Razboi Mondial

Marea Unire din 1918

Roménia interbelici. Economie si societate — lumea
urbana si lumea rurala

Studii de caz:

Orasul: arhitecturd moderna si traditii rurale
Minoritatile nationale iIn Romania

Constitutiile din perioada interbelica

Idei politice in lumea romaneasca interbelica
Monarhia dupd Primul Razboi Mondial

S22 - S25

9. Romania secolelor
XX = XXI (11)

1.2,2.2,3.1,
3.2,41,42,43

Romania in al Doilea Razboi Mondial
Studiu de caz:
e Holocaustul in Romania: evreii si rromii

S26 - S27

Programul national Scoala altfel

S28

Semestrul al
Il lea

Vacanta de primavara




9. Romania secolelor 1.2,2.2,3.1, | Romania - stat comunist S29 - S32
XX = XXI (1) 3.2,4.1,4.2,4.3 | Studii de caz:
e Rezistenta anticomunista
e Viata cotidiana in perioada regimului comunist
e Manipulare si propaganda. Omul nou. Consecinte
e Epoca Nicolae Ceausescu
Romania in contextul Razboiului Rece
Regimul politic democratic din 1989 pana azi
Studiu de caz:
e Constitutia Romaniei din 1991
Integrarea euroatlantici a Roméiniei
Recapitulare finala Toate S33
competentele
specifice

Semestrul al
Il lea

*Planificarea calendaristica este realizata conform structurii initiale a anului scolar 2021-2022 (OME nr. 3243/05.02.2021), care prevede la clasa a
VIll-a, un numar de 33 de saptamdni, distribuite astfel: semestrul I — 14 saptamani; semestrul al II-lea — 19 saptamdni. Conform structurii initiale a

anului scolar 2021-2022, Programul national ,,Scoala altfel” avea o perioada unica de desfasurare, in saptamana 8-14 aprilie 2022.

Conform modificarilor ulterioare (OME nr. 5549/05.11.2021), saptamdna ,,Scoala altfel” nu mai este prevazutd in noua structurd a anului scolar 2021-
2022; potrivit noii structuri sunt incluse modificari si in planificarea vacantelor scolare.

Competente specifice — clasa a V1l-a
1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in prezentarea faptelor si proceselor istorice
1.2. Compararea faptelor/proceselor istorice din perspectiva temporald si spatiala

2.1. Folosirea surselor istorice in vederea descoperirii elementelor de continuitate si schimbare in procesele istorice

2.2. Explorarea surselor istorice prin utilizarea instrumentelor specifice gandirii critice

Competente specifice — clasa a V1ll-a
1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in rezolvarea unor situatii-problema

1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-temporale in contexte diferite
2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea informatiilor oferite de diverse surse

2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse
3.1.Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea personalitatilor/grupurilor in contexte istorice variate

3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea socio-culturalad



4.1. Realizarea unor investigatii istorice prin utilizarea resurselor multimedia
4.2. Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte individuale si de grup valorificand diverse experiente istorice
4.3. Adaptarea perspectivelor transdisciplinare in abordarea unor probleme sensibile si controversate in istorie si in viata cotidiana
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Proiectul CRED
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Instrumente Structurale
2014-2020

Exemplu de activitate de invitare pentru disciplina Istorie, clasa a V-a

I. Date generale

Titlul activititii de
invitare/ activitatea de
invitare

Realizarea unui produs ca parte a unui proiect/
Realizarea unui ,,produs” - Ghid turistic in Valea Nilului - care
valorifica informatia istorica dobandita

Disciplina Istorie
Clasa aV-a
Autor Mihai Stamatescu

1. Prezentarea a

ctivitatii de invatare

Competenta specifica
vizata

4.1. Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea sarcinilor de lucru

Conditii necesare
desfasurarii activitatii

Sala de clasa

Fise de lucru, acces la resurse documentare diverse

Internet si computer/laptop in cazul accesarii unor resurse online
pentru documentare

Contextul de invatare

Valorificarea informatiei istorice dobandite prin realizarea unui studiu
de caz cu tema ,,Orientul antic — Temple si piramide”

Timpul alocat

O ora de curs (50 minute)

Descrierea specifica a
activitatii de invatare

Sarcini de lucru pentru elevi in coordonarea/monitorizarea/consilierea
profesorului:

1. Discutie — analiza de nevoi pentru realizarea unui parcurs
turistic

Documentare: cercetarea unor fise de lucru, texte, imagini,
harti, consultarea unor link-uri care contin informatii despre
piramide si temple, despre mediul natural si viata cotidiana in
Egiptul antic: locuinga, hrana, familia, asezari, economia,
practici sociale, credinte.

Realizarea grafica a produsului ,,Ghid turistic”: selectia
informatiei, imaginilor, hartilor etc, crearea unor mesaje
relevante pentru turisti, informatii pentru turistii din Romania
(transport, distanta, clima, resurse necesare, masuri de
protectie, variante de calatorie etc.), corelarea informatiei cu




elemente specifice altor discipline: Matematica, Anatomie,
Religie, Geografie.

4. Prezentarea produsului

Extinderi sau
dezvoltari ale
activitatii (optional)

- Aplicarea algoritmului de realizare a unui produs (in alte contexte):
scop, raportare la grila de evaluare, documentare, realizarea
produsului, evaluare/prezentare.

- Evaluarea prin nota se poate realiza si pentru atingerea unor tinte
din grila de evaluare de produs.

Resurse utilizate (unde
se poate, oferiti si link-
uri)

- @rila de evaluare a unui produs (realizatd conform documentului
de referinta propus pentru realizarea evaluarii)

- Fisa de autoevaluare a elevului (realizata conform documentului de
referinta propus pentru realizarea evaluarii)

- https://www.descopera.ro/istorie/19026611-10-lucruri-despre-
egiptul-antic-pe-care-toti-ar-trebui-sa-le-stie

- https://ro.wikipedia.org/wiki/Piramide egiptene

- https://www.descopera.ro/istorie/16724496-cel-mai-batran-
egiptean-si-aparitia-primelor-mumii-iata-raspunsurile-la-cele-mai-
frecvente-intrebari-privind-viata-din-egiptul-antic

- https://cristigrigore.com/2015/02/22/luxor-si-valea-regilor/

- https://www.descopera.ro/travelling/4834006-eqipt-invincibilul-
piramidele-si-valea-reqilor

- https://destepti.ro/reginele-egiptului-antic-femeile-care-au-marcat-
destinul-unei-civilizatii

(link-urile sunt cu titlu de exemplu)

- Rechizite pentru realizarea produsului activitatii

I11. Comentarii

Alte aspecte utile de
impartasit cu privire
la realizarea activitatii
de invatare

Exista si alte competente specifice care pot fi exersate cu aceasta
ocazie. Spre exemplu:
1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a
proceselor istorice
2.1. Folosirea termenilor de specialitate in descrierea unui
eveniment/proces istoric
2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand
informatii din surse istorice
3.1. Asumarea de roluri in grupuri de lucru
3.2. Descrierea rolului unor personalitafi in desfasurarea
evenimentelor istorice
4.2. Utilizarea resurselor multimedia in scopul invagarii

Formarea, dezvoltarea si exersarea competentei specifice 4.1 trebuie
reluatd in alte contexte de invatare, cu alte tehnici de invatare utilizate
n realizarea unor sarcini de lucru.



https://www.descopera.ro/istorie/19026611-10-lucruri-despre-egiptul-antic-pe-care-toti-ar-trebui-sa-le-stie
https://www.descopera.ro/istorie/19026611-10-lucruri-despre-egiptul-antic-pe-care-toti-ar-trebui-sa-le-stie
https://ro.wikipedia.org/wiki/Piramide_egiptene
https://www.descopera.ro/istorie/16724496-cel-mai-batran-egiptean-si-aparitia-primelor-mumii-iata-raspunsurile-la-cele-mai-frecvente-intrebari-privind-viata-din-egiptul-antic
https://www.descopera.ro/istorie/16724496-cel-mai-batran-egiptean-si-aparitia-primelor-mumii-iata-raspunsurile-la-cele-mai-frecvente-intrebari-privind-viata-din-egiptul-antic
https://www.descopera.ro/istorie/16724496-cel-mai-batran-egiptean-si-aparitia-primelor-mumii-iata-raspunsurile-la-cele-mai-frecvente-intrebari-privind-viata-din-egiptul-antic
https://cristigrigore.com/2015/02/22/luxor-si-valea-regilor/
https://www.descopera.ro/travelling/4834006-egipt-invincibilul-piramidele-si-valea-regilor
https://www.descopera.ro/travelling/4834006-egipt-invincibilul-piramidele-si-valea-regilor
https://destepti.ro/reginele-egiptului-antic-femeile-care-au-marcat-destinul-unei-civilizatii
https://destepti.ro/reginele-egiptului-antic-femeile-care-au-marcat-destinul-unei-civilizatii

UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED
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Instrumente Structurale
2014-2020

Exemplu de activitate de invitare pentru disciplina Istorie, clasa a Vl-a

I. Date generale

Titlul activitatii de
invatare/ activitatea de
invatare

Abordarea critica a relatiei cauza — efect in decizia si actiunea
umana (context/motivatie/interese — actiune/metode/mijloace -
urmari/consecinte/implicatii)/

Identificarea, in echipe de lucru, a consecintelor interactiunii culturale
utilizand analiza critica a relatiei cauza — efect in decizia si actiunea
umana

Disciplina Istorie
Clasa aVl-a
Autor Mihai Stamatescu

1. Prezentarea a

ctivitatii de invatare

Competenta specifica
vizata

3.3. Descrierea consecintelor deciziei si actiunii umane

Conditii necesare
desfasurarii activitatii

Acces la resurse documentare diverse
Internet si computer/laptop 1n cazul accesarii unor resurse online
pentru documentare

Contextul de invatare

Proiectul Calatoria — o schimbare in viata oamenilor realizat in cadrul
unitatii de invatare Calatori §i calatorii — Europa si Lumea Noua, care
permite explorarea calatoriilor si a perceptiei spatiului in Evul Mediu

Timpul alocat

1 ora de curs (50 de minute)

Descrierea specifica a
activitatii de invatare

Pagi* de urmat de catre elevi Tn coordonarea/monitorizarea/consilierea
profesorului pentru abordarea critica a relatiei cauza — efect in decizia
sl actiunea umana

1. Analiza unui exemplu din realitatea cotidiana a copiilor (sensing)
prin care se exploreaza relatia cauza — efect in decizia si actiunea
umand (context/motivatie/interese — actiune/metode/mijloace -
urmari/consecinte/implicatii).

2. Documentare, in cadrul fiecirei echipe de proiect, pentru

realizarea temei de proiect Calatoria — o schimbare in viata
oamenilor (5 proiecte distincte conform proiectului unititii de
invatare, realizate in paralel) (integrating): cercetarea de materiale
documentare, imagini, harti, consultarea unor link-uri care contin




informatii/descrieri cu privire la contactul dintre civilizatia
europeana si civilizatiile azteca, mayasa si incasa si urmarile acestei
»intalniri” culturale si de civilizatie.

3. Dezbatere frontala cu privire la motivatiile/interesele economice
culturale, psihologice care au generat deciziile cuceritorilor (acting)

4. Analiza si selectia informatiei, imaginilor, hartilor etc, si listarea
consecintelor generate de deciziile cuceritorilor spanioli —
identificarea continutului relatiei cauza — efect in decizia si actiunea
umand (context/motivatie/interese — actiune/metode/mijloace -
urmari/consecinte/implicatii) — (embedding).

Extinderi sau
dezvoltari ale
activitatii (optional)

Algoritmul/ pasii de reflectie si analiza cu privire la context/ motivatie/
interese — actiune/ metode/ mijloace - urmari/ consecinte/ implicatii
poate fi extins asupra altor contexte istorice si cu valorificarea unor
exemple din viata copiilor (familie, comunitate etc.).

Resurse utilizate (unde
se poate, oferiti si link-
uri)

Grila de evaluare a posterului (realizata conform documentului de
referinta propus pentru realizarea evaluarii)

Fisa de autoevaluare a elevului (realizata conform documentului de
referinta propus pentru realizarea evaluarii)

Bibliografie selectiva:

- Andrei Otetea, Renasterea si Reforma, 1968

- S. Goldenberg, S. Belu, Epoca marilor descoperiri geografice,
2002

- Atlasul marilor descoperiri geografice

- http://ro.wikipedia.org/wiki/Vasco_da_Gama
http://ro.wikipedia.org/wiki/Perioada_marilor_descoperiri
http://ro.wikipedia.org/wiki/Cristofor_Columb
http://ro.wikipedia.org/wiki/Fernando_Magellan
http://ro.wikipedia.org/wiki/Bartolomeu_Diaz

(link-urile sunt cu titlu de exemplu)

I11. Comentarii

Alte aspecte utile de
Impartasit cu privire
la realizarea activitatii
de invatare

Exista si alte competente specifice care pot fi exersate cu aceasta ocazie.
Spre exemplu:
1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a proceselor
istorice (Istorie, clasa a V-a)
2.1. Folosirea termenilor de specialitate in descrierea unui
eveniment/proces istoric (Istorie, clasa a V-a)
2.2. Relatarea unui eveniment/ proces istoric,
informatii din surse istorice (Istorie, clasa a V-a)
3.2. Descrierea rolului unor personalitati in desfasurarea
evenimentelor istorice (Istorie, clasa a V-a)
4.2. Utilizarea resurselor multimedia in scopul invatarii
(Istorie, clasa a VV-a)
3.1. Utilizarea dialogului intercultural (Istorie, clasa a V1-a)

utilizand




* Pagi ai procesului de Design Thinking: 1.Sensing (empatizarea si definirea problemei), 2.Integrating
(ideatia), 3.Acting (etapa prototipului, experimentarea), 4. Embedding (testarea).

Explicatii la:
https://medium.com/@innovatingsociety/tot-ce-trebuie-s%C4%83-%C5%9Ftii-despre-
design-thinking-f1ccOf76ee25
https://www.uxproject.agency/post/etape-de-parcurs-in-design-thinking
https://thewoman.ro/design-thinking-despre-impact-dincolo-de-clasa-ori-sala-de-curs/



https://medium.com/@innovatingsociety/tot-ce-trebuie-s%C4%83-%C5%9Ftii-despre-design-thinking-f1cc0f76ee25
https://medium.com/@innovatingsociety/tot-ce-trebuie-s%C4%83-%C5%9Ftii-despre-design-thinking-f1cc0f76ee25
https://www.uxproject.agency/post/etape-de-parcurs-in-design-thinking
https://thewoman.ro/design-thinking-despre-impact-dincolo-de-clasa-ori-sala-de-curs/

UNIUNEA EUROPEANA
Proiectul CRED

<

Instrumente Structurale
2014-2020

Exemplu de activitate de invitare pentru disciplina Istorie, clasa a VII-a

I. Date generale

Titlul activititii de
invitare/ activitatea de
invitare

Migratia din Europa catre SUA in perioada interbelica/
Formularea unui text de prezentare a elementelor de continuitate si
schimbare cu privire la migratia din Europa céatre SUA in perioada
interbelica.

Disciplina Istorie
Clasa aVll-a
Autor Mihai Stamatescu

I1. Prezentarea activititii de invatare

Competenta specifica
vizata

3.2. Prezentarea unor elemente de continuitate si schimbare in
evolutia sistemului de valori

Conditii necesare
desfasurarii activitatii

Acces la resurse documentare diverse

Contextul de invatare

Explorarea relatiei dintre cetdtean si stat in democratie si in
totalitarism, prin realizarea unui studiu de caz cu tema Un model
democratic - SUA

Timpul alocat

20 de minute

Descrierea specifica a
activitatii de invatare

Sarcini de lucru pentru elevi in
coordonarea/monitorizarea/consilierea profesorului:

1. Lectura surselor istorice indicate cu scopul de a descoperi
elementele de continuitate si de schimbare in:

- politica izolationistd a SUA (1823 — 1945);

- cauzele migratiei europenilor spre SUA;

- consecintele migratiei pentru tara de destinatie: diversitatea
etnica In SUA, progresul economic, dezvoltarea creatiei culturale.

2. Elaborarea textului de prezentare a elementelor de continuitate
si schimbare cu privire la migratia din Europa catre SUA in
perioada interbelica.

Extinderi sau dezvoltari
ale activitatii (optional)

Resurse utilizate (unde
se poate, oferiti si link-
uri)

Fisa de autoevaluare a elevului (realizatd conform documentului
referintd propus pentru realizarea evaluarii)




Bibliografie selectiva:
(cu titlu de exemplu; site-urile indicate reprezinta surse pentru
realizarea fiselor de text/informare de catre profesor)
- https://delphipages.live/ro/diverse/monroe-doctrine
- https://www.idr.ro/publicatii/politica%20externa.pdf
- https://prezi.com/mOkgmytd1hgg/migratia-evreilor-in-
perioada-interbelica/
- https://ro.wikipedia.org/wiki/Walter Gropius
- https://www.zf.ro/eveniment/google-il-omagiaza-pe-mies-
van-der-rohe-un-pionier-al-arhitecturii-moderne-9442430
- https://euroclio.eu/resource/history-of-the-20th-century-
and-education-for-democratic-citizenship-education/

I11. Comentarii

Alte aspecte utile de
impartasit cu privire la
realizarea activitatii de
invatare

Formarea, exersarea si dezvoltarea competentei specifice 3.2
trebuie reluata si in alte contexte de invatare.



https://delphipages.live/ro/diverse/monroe-doctrine
https://www.idr.ro/publicatii/politica%20externa.pdf
https://prezi.com/m0kgmytd1hgq/migratia-evreilor-in-perioada-interbelica/
https://prezi.com/m0kgmytd1hgq/migratia-evreilor-in-perioada-interbelica/
https://ro.wikipedia.org/wiki/Walter_Gropius
https://www.zf.ro/eveniment/google-il-omagiaza-pe-mies-van-der-rohe-un-pionier-al-arhitecturii-moderne-9442430
https://www.zf.ro/eveniment/google-il-omagiaza-pe-mies-van-der-rohe-un-pionier-al-arhitecturii-moderne-9442430
https://euroclio.eu/resource/history-of-the-20th-century-and-education-for-democratic-citizenship-education/
https://euroclio.eu/resource/history-of-the-20th-century-and-education-for-democratic-citizenship-education/
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Instrumente Structurale
2014-2020

Exemplu de activitate de invitare pentru disciplina Istorie, clasa a V1ll-a

I. Date generale

Titlul activititii de
invitare/ activitatea de
invitare

Dezbatere privind rolul lui Carol | in modernizarea Romaniei/
Exprimarea argumentata a unor opinii, puncte de vedere, convingeri
referitoare la un fapt/proces/personaj istoric

Disciplina Istorie

Clasa aVlll-a

Autor Felicia Elena Boscodeala
I1. Prezentarea activititii de invatare

Competenta specifica
vizata

2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt istoric prin utilizarea
informatiilor provenite din diferite surse

Conditii necesare
desfasurarii activitatii

Sala de clasa, pentru activitate desfasurata fata in fata

Acces la resurse documentare diverse

Materiale audio-video

Internet si computer/laptop in cazul accesarii unor resurse online
pentru documentare

Contextul de invatare

Analiza importantei domniei lui Carol I pentru procesul de
modernizare a Romaniei

Timpul alocat

50 minute

Descrierea specifica a
activitatii de invatare

Clasa se imparte in 4 grupe. Fiecare grupa primeste o fisa de lucru
Fisele contin surse istorice, imagini, harti, link-uri spre surse de
documentare, toate avand ca subiect domnia lui Carol I.

Fiecare grupa analizeaza materialele primite.

Fiecare grupa rezolva, apoi, sarcinile de lucru cerute, astfel:

Identifica informatia din sursa.

Asociaza informatia din sursa cu Carol I.

Formuleaza o opinie sustinuta prin argumente, cu privire la
importanta domniei lui Carol 1.

Profesorul trece de la o grupa la alta pentru facilitarea procesului de
invatare.

Dupa expirarea timpului de lucru de aproximativ 20 de minute, fiecare
grupa isi prezinta, in activitate frontala, opiniile.

Extinderi sau
dezvoltari ale

activitatii (optional)




Resurse utilizate (unde | 4 fise de lucru — Anexele 1, 2, 3, 4 la proiectul unitatii de Invatare.
se poate, oferiti si link-
uri)

I11. Comentarii

Alte aspecte utile de Activitatea de invatare se poate desfasura si online. Daca ora se
impirtasit cu privire | desfasoara online, pe Google Meet, activitatea pe grupe va utiliza
la realizarea activititii | optiunea Breakout Rooms.
de invatare
Exista si alte competente specifice care pot fi exersate cu aceasta
ocazie. Spre exemplu:
1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-
temporale in contexte diferite
2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea
informatiilor oferite de diverse surse
3.1. Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea
personalitatilor/grupurilor in contexte istorice variate.

Ora de istorie presupune folosirea mai multor surse si de aceea
sugeram ca elevii sa utilizeze constant dictionarul de termeni istorici.
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Proiectul CRED

Evaluarea la disciplina
Istorie, gimnaziu

Abordarea evaludrii la disciplina Istorie presupune raportarea la programa scolara, in vigoare in prezent.
In sectiunea de Sugestii metodologice, programa include aspecte esentiale privind specificul evalurii,
care deriva din:
- raportarea la competente;
- necesitatea asigurarii transparentel si obiectivitatii acesteia;
- utilizarea unor surse diverse;
- utilizarea metodelor traditionale de evaluare dar si a metodelor complementare/alternative de
evaluare pentru a urmari, in mod preponderent, progresul elevilor in ceea ce priveste componenta
atitudinala a competentei.

Oferim, in continuare unele exemple de realizare a evaluarii in gimnaziu.
Sunt vizate diferite forme de evaluare: evaluarea inifiala (predictiva), evaluarea continud (formativa) si
evaluarea sumativa.

Evaluarea initiala, la inceput de an scolar, este prevazutd in planificarea calendaristica pentru toti anii
de studiu din gimnaziu.
Semnificatia evaluarii initiale este legata, in esentd, de doud aspecte:

- identificarea stadiului de dobandire a achizitiilor fundamentale necesare si specifice fiecarei
discipline (cunostinte, abilitati, atitudini) de care elevul dispune la inceputul unei perioade de
invatare;

- initierea, dupd caz, a unor masuri de interventie cu rol remedial care sa permita elevului sa
dobéandeasca noi achizitii, Intr-o noua perioada de invatare.

Rezultatele evaluarii initiale reprezinta unul dintre reperele importante cu privire la planificarea,
proiectarea si desfasurarea activitatii didactice in perioada de invatare care urmeaza. ESte necesar ca
documentele de proiectare sa fie adecvate fiecarei situatii in parte, fara ca acest fapt sa constituie un
motiv de ingrijorare.

Pentru clasa a V-a, oferim mai multe exemple de realizare a evaluarii pe parcursul unitatii de
invatare Orientul Antic - Cultura si civilizatie, potrivit proiectului acestei unitati de invatare inclus in
prezentul ghid.

= Evaluare a plasirii unor repere temporale pe axa cronologica; sunt vizate:
- competenta specificd 1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a proceselor
istorice;
- activitatea de invatare: Identificarea pe axa cronologica a reperelor de timp cu privire la
aparitia formelor de scriere (pictografica si alfabetica).



Axa cronologica este un instrument de cronologie vizuald care poate fi organizat orizontal sau vertical.
Pentru elevii orientati catre un stil de invatare vizuald, furnizarea de grafice, modele, machete, imagini,
harti etc., reprezinta resursele de invatare cele mai potrivite.

Evaluarea i ofera profesorului informatii de proces cu privire la gandirea elevului (reprezentare mentala,
operatii de clasificare).

* Recunoasterea pozitionarii pe harti istorice (Mesopotamia, Egipt, China, Orientul apropiat), a
unor spatii istorice; prin evaluare sunt vizate:
- competenta specifica 1.3. Localizarea in timp §i in spatiu a faptelor si/sau a proceselor
istorice;
- activitatea de invatare: Exercitii de lectura a hartilor istorice.

= Evaluarea completarii unui tabel cu informatie istorica indicata (criteriul de organizare fiind
spatii istorice din Orientul antic — Mesopotamia si Egipt). Sunt vizate:
- competenta specifica 2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand informatii
din surse istorice;
- activitatea de invatare Identificarea informatiei istorice in surse scrise/ vizuale §i
organizarea acesteia pe criteriul spatiului istoric caruia ii apartine.
Organizatorul (cu tema unica sau cu teme multiple) poate fi o sinteza intre cronologie si domenii diverse
ale vietii oamenilor. Lectura verticala a unui tabel cronologic cu teme multiple ofera informatii despre
succesiunea evenimentelor/proceselor istorice, in timp ce lectura orizontald oferd imaginea simultand a
derularii faptelor. Se pot evalua elemente de analizd din zona gandirii critice: realizarea de corelatii,
obtinerea de explicatii (chiar de tip cauza-efect), formularea unor ipoteze.

= Evaluarea unei fise de activitate individuala care implica utilizarea corecta a unor termeni
istorici. Evaluarea vizeaza:
- competenta specifica 2.1. Folosirea termenilor de specialitate Tn descrierea unui
eveniment/proces istoric;
- activitatea de invatare Elaborarea unor enunturi simple utilizand termeni istorici.

De exemplu, fisa de activitate individuald are urmatorul continut: Formulati cdte un enunt cu fiecare
dintre urmatoarele concepte: mumie, faraon, Mesopotamia, Eufrat, piramida, Turnul Babel.

= Evaluare orala a identificirii informatiei istorice in surse istorice. Evaluarea presupune
utilizarea unor fise cu fragmente din Epopeea lui Ghilgames. Sunt vizate:

- competenta specifica 2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand informatii
din surse istorice;

- activitatea de invatare Descrierea unei surse istorice (Epopeea lui Ghilgames) din
perspectiva modului in care erau apreciate si valorizate relatiile dintre oameni in
antichitate, in Mesopotamia (spatiu istoric precizat) in scopul consemnarii unei ,,grile
de valori si comportamente”.

De exemplu, fisa cu fragmente din Epopeea lui Ghilgames poate avea continutul de mai jos.
Citeste versurile urmatoare din Epopeea lui Ghilgames.
,,Ca o0 ruind esti, ce nu da adapost omului pe vreme rea,

Ca o usa dosnica esti, ce nu poate impiedica vantul si furtuna;
Ca un palat esti, despuiat si jefuit de talhari.



Ca o cursa esti, ascunsa miseleste vederii;
Ca o amuleta esti, ce nu ¢ in stare sa-l apere pe om;
Ca o sandala esti, ce roade piciorul drumetului!

Unde alergi, Ghilgames?

Viata fara sfarsit pe care o cauti n-ai S-o gasesti niciodata!

Cand zeii i-au creat pe oameni,

Le-au atribuit moartea, pastrand pentru ei nemurirea.

Asadar, umple-ti burta ...

Traieste-ti viata fericit de dimineata pana noaptea,

Imbraci-te in haine frumoase, spala-te si imbaiaza-te,

Priveste-ti cu tandrete micutul pe care-1 tii de mana,

Fa-ti fericita femeia...

Aceasta e tot ce iti poti dori...” (Epopeea lui Ghilgames, fragment)

Raspunde la urmitoarele intrebari:
1. Ce calitati umane descriu primele 6 versuri?
2. Ce cauta Ghilgames? Exista asa ceva?
3. Ce ar trebui sa faca Ghilgames cu viata lui?
4. Care este punctul tdu de vedere? Un om poate avea viafa fara sfarsit sau trebuie sa se mulfumesca
cu lucrurile simple de pe pamant?

Exemplul oferit presupune o evaluare cu o anumitd complexitate, care presupune:

- Raportarea critica a elevilor la sursele istorice scrise: recunoasterea tipului de text analizat
(politic, juridic, literar, personal etc.), identificarea autorului si a relatiei sale cu textul,
tema/subiectul textului analizat, contextul elaborarii acestuia, situarea textului in timp si spatiu.

- Formularea unor aprecieri, oferirea unei perspective asupra textului.

Fisele cu fragmente din Epopeea lui Ghilgames se pot distribui fiecarui elev din clasa, sau un exemplar
la cate doi elevi. Sunt citite versurile din fisa, iar dupa cateva momente de reflectie, elevii raspund frontal
la intrebari, purtdnd un autentic dialog (de exemplu, elevii se pot corecta, iar profesorul poate sa intervina
pentru realizarea unor clarificari necesare).

» Evaluarea unititii de invitare Orientul Antic - Cultura si civilizatie se realizeaza ca evaluare de
produs (Ghid turistic Tn Valea Nilului).
Ora anterioari celei de evaluare a unitatii de invatare este dedicata realizarii produsului Ghid
turistic in Valea Nilului. Sunt vizate:
- competenta specifica 4. 1. Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea sarcinilor de
lucru;
- activitatea de invatare Realizarea unui ,,produs™ - Ghid turistic in Valea Nilului - care
valorifica informatia istorica dobandita.
Pentru realizarea produsului, elevilor le este oferita ca reper Grila de evaluare a unui produs, care
cuprinde criterii de realizare a evaluarii.
Activitatea presupune si autoevaluarea elevilor realizata prin completarea unei fise de autoevaluare.
Fisa de autoevaluare a elevului se completeaza individual de catre fiecare elev participant la activitate.
Fisa de autoevaluare invita elevii sa se aprecieze cu privire la implicarea lor intr-o activitate de invatare
din perspective diferite:
- modul in care elevul se raporteaza la cunostinte/informatii, cunoastere academica, in ansamblu,
rezultate ale Tnvatarii;



- perceptiile, reprezentarile elevului cu privire la interactiunea cu ceilalti colegi in timpul activitatii
de invatare;
- emotii resimtite in timpul activitatii.
Rezultatele aplicarii fisei de autoevaluare pot fi valorificate n activitatea de evaluare a profesorului sau
in activitatile de consiliere, mentorat, proiectarea interventiei didactice personalizate, comunicarea cu
parintii etc.

in ora de evaluare a unititii de invitare, produsele realizate de elevi (ghidurile turistice In Valea
Nilului) sunt prezentate si evaluate (potrivit criteriilor din grila de evaluare a unui produs).

Este important de mentionat cateva aspecte privind Fisa de autoevaluare a elevului si Grila de
evaluare a unui produs. Ambele instrumente de evaluare sunt realizate pe baza a doud documente de
referintd (incluse Tn prezentul ghid), concepute ca repere pentru profesor pentru realizarea evaluarii in
parcurgerea unor unitati de invatare. Propunerile din cele doud documente de referintd au caracter mai
general, pot fi aplicate si adaptate in relatie cu elevii si cu specificul contextului in care sunt utilizate.

Pentru clasa a VI-a, oferim un exemplu de realizare a evaluarii pe parcursul unititii de invatare
Calatori si calatorii — Europa si Lumea Noua, potrivit proiectului acestei unitati de invatare inclus in
prezentul ghid.

= Evaluarea unui ,,tabel cu teme multiple” completat de elevi constituiti in echipe, cu informatie
istorica descoperitd in sursele de informare. Sunt vizate:
- competenta specifica 3.3. Descrierea consecintelor deciziei §i actiunii umane;
- activitatea de invatare Identificarea, in echipe de lucru, a consecintelor interactiunii
culturale utilizand analiza critica a relatiei cauza — efect in decizia §i actiunea umand.

Aplicat temei unitatii de invatare Calatori si calatorii — Europa si Lumea Noud, profesorul poate propune
urmatoarea grild de alcatuire a tabelului.

»Actori” (state, Obiectivele Natura relatiei Actiuni ale Consecinte ale
personalitati, fiecarui ,,actor” dintre ,,actori” participantilor la deciziei si actiunii
grupuri implicat Tn (competitie, evenimente »actorilor”
etnice/popoare, evenimente schimb,

religii) implicati in colaborare etc.)

evenimentele de la

sfarsitul secolului | Interese ale Metode, mijloace,

al XV-lea si nactorilor” resurse mobilizate

Tnceputul secolului | implicati in actiunile

al XVl-lea participantilor

Aceasta grila de analiza a informatiei istorice reprezintd un model de abordare critica a relatiei cauza —
efect in decizia si actiunea umana. Acest algoritm de reflectie si analizd cu privire la
context/motivatie/interese — actiune/metode/mijloace - urmari/consecinte/implicatii poate fi extins
asupra altor contexte istorice si cu valorificarea unor exemple din viata copiilor (familie, comunitate
etc.).

La finalul orei de curs, elevii completeaza, individual, o fisa de autoevaluare.



Prezentam, mai jos, un exemplu de ,,Fisa de autoevaluare a elevului” care se raporteaza la documentul
de referintd privind autoevaluarea. Fisa prezentatd, ca exemplu, este centratd pe sarcinile de lucru
desfagurate intr-o echipa, astfel:

In echipa de proiect propunerile mele au fost acceptate/respinse pentru cd ... .
Partenerii mei de echipa au fost ... pentru ca ... .

Am oferit pentru echipa mea, in aceasta activitate: ... .

Am primit de la echipa mea, in aceasta activitate: ... .

In viitoarea mea echipd comportamentul meu va fi ... .

Pentru clasa a VIIl-a, mentionim pentru realizarea evaluarii sumative a unititii de invitare
Romdania moderna, utilizarea unei metode complementare de evaluare, prin implicarea elevilor in
realizarea unui proiect cu tema Crearea statului romdn modern si Unirea Principatelor sub Al I.
Cuza in afise tematice.

Proiectul propus a vizat competenta specificd 4.2. Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte
individuale si de grup valorificand diverse experiente istorice, precum si alte competente specifice
formate si exersate pe parcursul unitatii de invatare.

Proiectul realizat cu elevii este prezentat in ghid.

Si in aceasta situatie, grila de Grila de evaluare a produsului si Fisa de autoevaluare a elevului valorifica
documentele de referinta propuse pentru realizarea evaluarii. Un exemplu adaptat de fisa de autoevaluare
a elevului, plecand de la documentul de referinta realizat in acest scop, este inclus in Anexa 5 la proiectul
unitatii de invatare.
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Grila de evaluare a unui produs
Repere de realizare pentru profesor

- Document de referinta pentru realizarea evaluirii -

Cateva consideratii

Grila prezentata mai jos are un caracter general, poate fi aplicata sau adaptata/completata pentru
orice produs de proiect.

Fiecare criteriu de evaluare se puncteaza cu note de la 1 la 10. Punctajul total poate fi media celor
patru punctaje acordate. Evaluarea fiecarui criteriu poate insemna o nota distincta.

Elevii trebuie sa cunoasca aceste criterii de evaluare inainte de a incepe sa lucreze produsul, de
asemenea, felul in care se realizeaza notarea (daca profesorul isi propune acest lucru).

Grila de evaluare de produs NU cuprinde elemente de evaluare de proces al invatarii.

Elev

Rezolvare Adecvarea Creativitate/ Utilizarea corecta a

raportata la informatiilor Originalitate limbii n care se

sarcina de lucru (validitatea (abordarea temei, realizeazi produsul
stiintifica, forma grafica, (diacritice, semne de
relevanta pentru modul de punctuatie si de
produs, acuratetea | expunere al ortografie, vocabular,
etc.) selectate si produsului etc.) constructie lingvistica
utilizate in etc.)
realizarea
produsului
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Fisa de autoevaluare e elevului
Repere didactice pentru profesor

- Document de referinta pentru realizarea evaluarii -

Fisa de autoevaluare:

- Urmeaza a fi completata individual, de catre fiecare elev participant la activitate.

- Este realizatd/conceputa de catre profesor, cu respectarea urmatoarelor aspecte:

e tintele educationale prevazute in programele scolare, fie cd sunt cuprinse in
competentele specifice, fie ca sunt enuntate in Nota de prezentare, in capitolul Sugestii
metodologice sau sunt implicite in profilul de formare al absolventului de gimnaziu;

e confidentialitatea mentiunilor completate in fisd (dacd acest lucru a fost anuntat
elevilor).

- Poate invita elevii sd autoevalueze implicarea lor intr-o activitate de invatare din perspective
diferite:

a. modul in care elevul se raporteaza la cunostinte/informatii, cunoastere academica, in
ansamblu, rezultate, achizitii ale invatarii;

b. perceptiile elevului cu privire la interactiunea cu ceilalti colegi in timpul activitatii de
invatare;

C. emotii resimtite in timpul activitatii.

- Este distribuita elevilor cu explicarea scopului fisei si a instructiunilor de completare (mod de
completare, perioada de timp rezervata in cadrul activitatii pentru completare, calitatea
exprimarii etc.).

- Cuprinde cel mult 4 — 6 enunturi dintre exemplele de mai jos.

- Rezultatele aplicarii fisei de autoevaluare pot fi valorificate in activitatea de evaluare a
profesorului sau in activitatile de consiliere, mentorat, proiectarea interventici didactice
personalizate, comunicarea cu parintii etc.

Exemple de enunturi pentru fisele de autoevaluare ale elevului:

Am invatat ... .

Am fost surprins de faptul ca ... .

Am folosit comparatia dintre .... i .... pentru ca ... .

Am analizat cu usurinta / cu dificultate ... .

Am intampinat dificultati in Intelegerea ... .

Cel mai mult mi-a placut etapa de (exemple: documentare si selectare a informatiei, prezentare
grafica, prezentarea rezultatului cétre ceilalti colegi etc.) ... pentru ca ..... .
Sunt satisfacut de aplicarea in practica a ... .

Am intampinat dificultati in realizarea sarcinii de lucru ... .

Tn echipa de proiect m-am simtit ... pentru ci ... .

Tn echipa de proiect sarcinile mele au fost ... .

Tn echipa de proiect cel mai mult am apreciat ... .



In echipa de proiect propunerile mele au fost acceptate/respinse pentru ci ... .

Argumentele mele au fost ... .

In viitoarea mea echipa comportamentul meu va fi ... .
Partenerii mei de echipa au fost ... pentru ca ... .
Colaborarea cu colegii mei din echipa a fost ... .
Consider ca activitatea mea in perioada .... a fost ... .
Am oferit pentru echipa mea in aceasta activitate: ... .
Am primit de la echipa mea in aceasta activitate: ... .

Produsul realizat de echipa noastra a fost apreciat pentru ca ... .

Sunt mulfumit de activitatea mea de azi pentru ca ... .
As fi putut face altfel ... .

Cea mai grea decizie din activitatea de astazi a fost ... .
Cea mai mare provocare de azi a fost ... .

Am zambit/m-am nveselit azi cand ... .

Am simtit (enumerarea unor emotii) ... .



* X %
* %
* *

<

Instrumente Structurale
2014-2020

* *
L 4

UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Exemplu de proiect realizat cu elevii
la disciplina Istorie, clasa a VIlI-a

Programa scolara a disciplinei Istorie, in vigoare, in prezent, face trimitere, la nivelul competentelor
care urmeaza sa fie dobandite de catre elev, la implicarea elevilor in realizarea unor proiecte.
Oferim, Tn continuare, un exemplu de proiect cu elevii de clasa a VIll-a. Vizam, in acest sens,
competente specifice, precum:
3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea socio-culturala
4.2.Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte individuale §i de grup valorificand diverse
experiente istorice.
Exista si alte competente specifice care pot fi exersate cu aceastd ocazie. Spre exemplu:
1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-temporale in contexte diferite
2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea informatiilor oferite de diverse surse
3.1. Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea personalitatilor/grupurilor in
contexte istorice variate
4.1. Realizarea unei investigatii istorice.

= Titlul proiectului: Crearea statului romdn modern si Unirea Principatelor sub Al. 1. Cuza in
afise tematice

= Perioada de desfasurare a proiectului: 2 saptdmani (4 ore); doud din orele de realizare a
proiectului sunt realizate in orele de Istorie, in ultima saptamana de studiu a unitatii de invatare,
fiind incluse in proiectul unitatii de invatare Romdnia modernd, realizat pentru clasa a VIll-a.

» Locul de desfasurare a proiectului este reprezentat de sala de clasa in care invata elevii.

= Resursele proiectului includ resurse umane si materiale.
Resursele umane sunt reprezentate de: elevii clasei a V1ll-a, participanti la proiect, profesorul de
Istorie, alti elevi ai scolii.
Resursele materiale includ:
- surse istorice puse la dispozitie de biblioteca scolii;
- documentele de referinta pentru realizarea evaludrii: grila de evaluare a produsului, fisa de

autoevaluare a elevilor;

- coli duplex, carioci, culori, post-it, coli albe si color.

= Desfasurarea proiectului
Proiectul include 4 activitati.

Activitatea 1 (o ori, in afara cursurilor de Istorie)
In cadrul primei activititi sunt stabilite sarcinile de lucru care revin elevilor, astfel:
= tipul de produs care urmeazd sa fie realizat de elevi - afise tematice despre Unirea
Principatelor si reformele lui Al. I. Cuza;
= modul de lucru: Tn echipe de 4-5 elevi;
= stabilirea, tragere la sorti a temei de care se va ocupa fiecare echipa:
- Contextul international favorabil Unirii Principatelor
- Dubla alegere a lui Al. I. Cuza
- Reformele lui Al. I. Cuza
- Importanta Unirii.
= discutarea, in cadrul grupurilor, a responsabilitatilor asumate de membrii echipei:



cum se realizeaza documentarea in vederea elabordrii afisului;

cum se realizeaza schema ideilor care vor fi expuse in afisele tematice;
care sunt partile afisului si cum vor fi realizate acestea de elevi;

modul de prezentare a afisului finalizat.

Activitatea 2 (o ord, in afara cursurilor de Istorie) - presupune realizarea, prin activitate
individuald, a sarcinilor de lucru asumate de membrii echipelor.

Activitatea 3 (o ora de curs la disciplina Istorie) - presupune lucru in echipa de realizare a afiselor,
valorificaind pregatirea realizatd la nivel individual de membrii echipelor (de exemplu, de
documentare, intreprinsa potrivit temei afisului); fiecare echipa va primi de la cadrul didactic grila de
evaluare a produselor/ afiselor.

Activitatea 4 (o oria de curs la disciplina Istorie) include:

prezentarea produselor realizate, utilizand metoda Turul galeriei;

acordarea de feedback la afisele realizate, oferit de catre profesor si de catre elevi, potrivit
criteriilor din grila de evaluare a produsului;

completarea, de catre fiecare elev a fisei de autoevaluare, de raportare la experienta de
implicare n proiect;

un moment de celebrare a temei proiectului - Hora Unirii in jurul stejarului secular din
curtea Colegiului National Pedagogic ,,Spiru Haret” Buzau.

Oferim cateva imagini care prezinta aspecte ale proiectului realizat efectiv.

Lucrul la proiect




Afis tematic realizat de elevi

Hora Unirii
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Proiectul CRED

Disciplina: Istorie

Clasa: aV-a

Unitatea de invitare: Orientul Antic - Cultura si civilizatie
Timp alocat: 10 ore

PROIECTUL UNITATII DE iNVATARE
ANUL SCOLAR 2022 - 2023

Continuturi Competente Activititi de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de
organizare a clasei)
Inventarea scrierii 1.3 Identificarea pe axa cronologica a reperelor de | Axa cronologica Evaluare a plasarii
—de la pictograme timp cu privire la aparitia formelor de scriere | Activitate individuala unor repere temporale
la alfabet (pictografica si alfabetica) pe axa cronologica
1.3 Localizarea pe harta a spatiilor istorice in care | Harta ,,Orientul antic”
au aparut primele forme de scriere Activitate frontala
2.2 Alcatuirea unei liste de consecinte generate de | Texte istorice de informare
inventarea scrierii (manualul)
Activitate frontald
Studii de caz: 1.3 Exercitii de lectura a hartilor istorice Harti istorice: Recunoasterea
- Orasul-stat - Mesopotamia pozitiondrii pe harta a
Babilon - Egipt unor spatii istorice
- Temple si - China
piramide - Orientul apropiat (Israel)
- Chinezii Activitate frontala
- Evreii




Continuturi Competente Activititi de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de
organizare a clasei)
Studii de caz: 2.2 Identificarea informatiei istorice n surse Izvoare istorice scrise
- Orasul-stat scrise/ vizuale si organizarea acesteia pe Imagini (resurse vizuale)
Babilon criteriul spatiului istoric caruia ii apartine Organizator grafic (tabel)
- Temple si
piramide Activitate individuala - Completarea unui
(fiecare elev desfasoara tabel cu informatie
studiu individual si istorica indicatd
realizeaza/completeaza (criteriul de
organizatorul grafic) organizare ,,Spatii
istorice din Orientul
antic — Mesopotamia
si Egipt”)
Studiu de caz: 2.2 Identificarea informatiei istorice in surse Izvoare istorice scrise
- Chinezii scrise/ vizuale Imagini (resurse vizuale)
Activitate frontala
Studiu de caz: 2.2 Identificarea informatiei istorice in surse Izvoare istorice scrise
- Evreii scrise/ vizuale Imagini (resurse vizuale)
Activitate frontala
Studii de caz: 2.1 Elaborarea unor enunturi simple utilizand | Figa de activitate Evaluarea fisei cu
- Orasul-stat termeni istorici individuala privire la utilizarea
Babilon (Marele Zid Chinezesc, drumul matasii, | Activitate individuald corecta a termenilor/
- Temple si hieroglife, cuneiforme, Steaua lui David, conceptelor de
piramide menora, Turnul Babel, Gradinile suspendate, specialitate
- Chinezii Poarta zeitei Istar, Piramida lui Keops, Valea
- Evreii regilor)
Studiu de caz: 2.2 Descrierea unei surse istorice (Epopeea lui Surse de informare: Fise Evaluare orala a
- Epopeea lui Ghilgames) din perspectiva modului in care cu fragmente din Epopeea | identificarii
Ghilgames erau apreciate si valorizate relatiile dintre lui Ghilgames informatiei istorice 1n

oameni in antichitate, in Mesopotamia (spatiu
istoric precizat) in scopul consemnarii unei
,grile de valori i comportamente”

Activitate frontala

fragmente din
Epopeea lui
Ghilgames




Valea Nilului, conform grilei de evaluare
de produs

Grila de evaluare a unui
produs

Continuturi Competente Activititi de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de
organizare a clasei)
Studiu de caz: 2.2 Identificarea modului in care au fost Surse de informare: Fise
- Codul lui reglementate relatiile sociale dintre oameni cu fragmente din Codul lui
Hammurabi ntr-o sursa istorica (Codul lui Hammurabi — Hammurabi
text juridic) Activitate frontala
Orientul antic - 4.1 Realizarea unui ,,produs” - Ghid turistic in Rechizite
temple si Valea Nilului - care valorifica informatia Fise de lucru cu informatii
piramide istoricd dobandita istorice
Activitate Tn echipe
Fisa de autoevaluare a Autoevaluare
elevului*
Grila de evaluare a unui
produs*
1.3, 2.1, 2.2, | Evaluarea unitatii de Invatare
4.1 - Evaluarea de ,,produs” — Ghid turistic in Activitate Tn echipe Evaluarea produselor

realizate de elevi

Competente specifice

1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a proceselor istorice

2.1. Folosirea termenilor de specialitate in descrierea unui eveniment/proces istoric
2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand informatii din surse istorice
4.1. Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea sarcinilor de lucru

*Nota: Pentru evaluare vor fi utilizate Fisa de autoevaluare a elevului si Grila de evaluare a unui produs, realizate conform documentelor
de referinta propuse pentru realizarea evaluarii.
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UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Disciplina: Istorie
Clasa: a Vl-a

Unitatea de invatare: Calatori §i calatorii — Europa si Lumea Noud*

Timp alocat: 5 ore

Instrumente Structurale
2014-2020

PROIECTUL UNITATII DE iNVATARE

ANUL SCOLAR 2022 - 2023

Continuturi** Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) | (eventual forme de organizare a
clasei)

Calatoriile si perceptia 2.2 Activitate individuala de informare, prin | Fisa individuala cu date despre Observarea
spatiului in Evul Mediu: lectura unei fise, cu privire la proiectul proiectul care urmeaza sa fie sistematicd a
- Calatoria in evul mediu; Calatoria — o schimbare in viata realizat: activitatii elevilor

distante parcurse; oamenilor, propus de cadrul didactic - modul de lucru: 5 echipe

mijloace de transport si - produsele proiectului: 5 postere

de orientare; spatii 3.2 Constituirea celor 5 echipe de lucru prin (un poster/echipd) cu urmatoarele

istorice cunoscute exprimarea optiunilor elevilor pentru teme:
- Marile descoperiri ale realizarea posterelor 1. Calatoria - spatii istorice

europenilor: Oceanul cunoscute de cdtre europeni

Atlantic si coasta Africii, 3.2 Discutarea, in echipe de lucru, a grilei de | 2. Calatoria — un nou drum spre

Oceanul Indian si India, evaluare a posterului India (B. Diaz si Vasco da Gama)

calatoria in jurul lumii 3. Calatoria — descoperirea
- Lumea Nouda: cunoastere, Americii (Cristofor Columb)

misionarism $i exploatare 4. Calatoria in jurul lumii (F.
- Consecinte asupra vietii Magellan)

oamenilor 5. Calatorie §i cunoastere:

consecinte asupra viefii oamenilor
3.2 Luarea unor decizii, in fiecare echipa de - Resurse care pot fi utilizate pentru

lucru, privind formatul posterului asumat

documentare: harti istorice; surse




Continuturi** Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)

(elemente de continut, grafica, estetica
etc.)

istorice (jurnale de calatorie,
fragmente din surse istorice
academice, filme documentare,
imagini)

- Resurse materiale necesare pentru
realizarea posterului: rechizite
diverse

- Grila de evaluare a posterului***
- Fisa de autoevaluare a elevului***

Autoevaluare

1.1 Compararea ,,lumii cunoscute”, cu Harti istorice
ajutorul hartilor, in diferite perioade Surse istorice (jurnale de calatorie,
istorice fragmente din surse istorice
academice, filme documentare,
imagini)
Activitate pe echipe
Resurse de timp: 1 ora
Cailatoriile si perceptia 1.1 Documentarea, Tn echipele de lucru Harti istorice Observarea
spatiului in Evul Mediu formate pentru fiecare proiect, cu privire | Surse istorice (jurnale de caldtorie, | sistematica a
la ,,lumea cunoscuta”, mijloace de fragmente din surse istorice activitatii elevilor
transport, distante, mijloace de orientare academice, filme documentare,
imagini)
2.3 Realizarea, in echipe de lucru, a unor fise | Surse istorice (jurnale de calatorie,
de documentare cu privire la cauzele care | fragmente din surse istorice
au generat calatoriile la sfarsitul Evului academice, filme documentare,
Mediu imagini)
2.3 Explorarea, in echipe de lucru, a cauzelor

unui eveniment prin analiza contextului
istoric




Continuturi** Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
1.2 Redactarea unor texte**** pentru a fi Resurse materiale necesare pentru

incluse n poster, potrivit formatului
asumat, prin utilizarea unor informatii
oferite de sursele istorice

realizarea posterului (rechizite
diverse)
Activitate pe echipe

spatiului in Evul Mediu

posterului realizat

Activitate frontala

Resurse de timp: 1 ora

2.1 Utilizarea adecvata a termenilor istorici in | Activitate pe echipe
prezentdrile realizate pentru poster
Fisa de autoevaluare a elevului*** Autoevaluare
Resurse de timp: 1 ord
Cilatoriile si perceptia 3.3 Identificarea, Tn echipe de lucru, a Activitate de echipa pentru Evaluarea
spatiului in Evul Mediu consecintelor interactiunii culturale completarea unui ,,tabel cu teme completarii
utilizand analiza critica a relatiei cauza — | multiple” cu informatie istorica ,fabelului cu
efect In decizia §i actiunea umana descoperita in sursele de informare | teme multiple”
Fisa de autoevaluare a elevului*** | Autoevaluare
Resurse de timp: 1 ord
Cilatoriile si perceptia 2.1 Realizarea textelor/ imaginilor/ formelor | Resurse materiale necesare pentru
spatiului in Evul Mediu grafice care descriu/ prezinta elementele | realizarea posterului (rechizite
din formatul asumat pentru poster diverse)
Activitate pe echipe
Fisa de autoevaluare a elevului*** | Autoevaluare
Resurse de timp: 1 ord
Cilatoriile si perceptia 3.2 Prezentarea de catre fiecare echipa a Grila de evaluare a posterului*** Evaluarea,

conform grilei, a
fiecarui poster




Competente specifice

1.1. Localizarea in spatiu a lumii cunoscute in diferite perioade istorice

1.2. Utilizarea coordonatelor temporale referitoare la faptele si procesele istorice

2.1. Utilizarea adecvata a termenilor istorici/limbajului de specialitate in prezentarea unui fapt/proces istoric
2.2. Utilizarea gandirii critice Tn analiza surselor de informare

2.3. Identificarea elementelor de cauzalitate prezente in surse variate

3.2. Asumarea cooperdrii In grupuri de Invatare

3.3. Descrierea consecintelor deciziei si actiunii umane.

Note:

*Toate elementele de identitate ale acestei unitati de invatare corespund planificarii calendaristice.

**Continuturile enuntate in programa de Istorie trebuie insotite de cateva precizari/detalieri ale enunturilor din programa. Aceste precizari au rolul de a
orienta cadrul didactic si de a adecva cantitatea de informatie vizata.

***Grila de evaluare a posterului si fisa de autoevaluare a elevului se realizeaza conform documentelor de referintd propuse pentru realizarea evaluarii.
****Ejecare activitate de invatare poate fi incheiata cu realizarea unui produs (text, desen, harta etc.) care poate fi utilizat Tn realizarea posterului echipei.
Fiecare astfel de subprodus poate avea propria grila de evaluare de produs.
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UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Disciplina: Istorie

Clasa: a Vll-a

Unitatea de invitare: Perioada interbelica: o lume in schimbare (11)
Timp alocat: 4 ore

>4

<

Instrumente Structurale

PROIECTUL UNITATII DE iNVATARE
ANUL SCOLAR 2022 - 2023

2014-2020

Continuturi Competente Activititi de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
Cetatean si stat in 11 Localizarea pe harta a statelor in care au Harta lumii in perioada interbelica Evaluare
democratie si in fost asumate doua modele politice: Activitate frontala formativa
totalitarism. democratie si totalitarism
Studiu de caz:
Un model 1.2 Organizarea informatiei istorice cu privire | Surse de informare scrise si vizuale | Evaluare
democratic - SUA la democratie si totalitarism pe criteriul Organizator grafic Tn care se formativa — feed-
spatiului istoric in care s-a manifestat inregistreaza: back cu privire la
fiecare - Modele politice (cu caracteristici) | completarea
- Spatiul istoric de manifestare al organizatorului
modelului politic grafic
Activitate pe echipe, activitate
frontala
3.2 Formularea unui text de prezentare a Surse istorice din care sa rezulte: Evaluare
elementelor de continuitate si sSchimbare - politica izolationista a SUA (1823 | formativa,
cu privire la migratia din Europa catre —1945) vizand:

SUA in perioada interbelica

- cauzele migratiei europenilor spre
SUA

- consecintele migratiei pentru tara

de destinatie: diversitatea etnica in

1. Identificarea
elementelor de
continuitate si de
schimbare n
sursele studiate




Continuturi Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
SUA, progresul economic, 2. Coerenta
dezvoltarea creatiei culturale interna a textului
Activitate pe echipe, activitate realizat
frontala
Fisa de autoevaluare a elevului* Autoevaluare
Studiu de caz: 2.1 Identificarea elementelor de continuitate si | Surse istorice care descriu
Comunismul si schimbare Tn Rusia vs. URSS regimurile politice comunist si
nazismul nazist
Activitate pe grupe
2.1 Identificarea elementelor de continuitate si | Surse istorice care descriu
schimbare in Germania nazista vs. regimurile politice comunist i
Germania Tn perioada Republicii de la nazist
Weimar Activitate pe grupe
2.2 Alcatuirea unei liste de consecinte ale Surse istorice care descriu Feedback pentru
comunismului si nazismului asupra regimurile politice comunist si listele de
comportamentului oamenilor: relatiile nazist consecinte
interpersonale, relatia cu institutiile Activitate pe grupe, activitate
statului, schimbarea reperelor morale frontala
3.1 Descoperirea instrumentelor de putere pe | Surse istorice care descriu Feedback pentru

care le-au folosit Stalin si Hitler pentru
controlul grupurilor umane/popoarelor:
institutiile statului, teroarea, politia
politica, regimul proprietdtii in economie,
legislatia

regimurile politice comunist si
nazist

Activitate pe grupe, activitate
frontala

Fisa de autoevaluare a elevului*

activitatea de
descoperire a
instrumentelor de
putere ale
liderilor politici

Autoevaluare




Crize economice

criza din anii 1929 — 1933 asupra Vvietii
oamenilor

Activitate pe grupe, activitate
frontala

Continuturi Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
Studiu de caz: 3.2 Analizarea consecintelor pe care le-a avut | Surse istorice vizuale

3.2 Analizarea crizei economice din URSS din | Surse istorice scrise care descriu

perspectiva deciziei ideologice care a economia sovietica si situatia

generat criza (proprietatea de stat in locuitorilor din URSS in perioada

industrie si agricultura, centralizarea, interbelica

planificarea, colectivizarea) si a Activitate pe grupe, activitate

consecintelor asupra vietii oamenilor frontald

Fisa de autoevaluare a elevului* Autoevaluare

1.1,1.2, 2.1, | Evaluarea unitatii de invatare Test de evaluare sumativa Evaluare
2.2,3.1,32 sumativa

Competente specifice

1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in prezentarea faptelor si proceselor istorice
1.2. Compararea faptelor/proceselor istorice din perspectiva temporala si spatiald
2.1. Folosirea surselor istorice in vederea descoperirii elementelor de continuitate si schimbare in procesele istorice
2.2. Explorarea surselor istorice prin utilizarea instrumentelor specifice gandirii critice

3.1. Determinarea relatiilor dintre personalitatile si grupurile umane in desfasurarea faptelor istorice

3.2. Prezentarea unor elemente de continuitate si schimbare 1n evolutia sistemului de valori

*Nota: Fisa de autoevaluare a elevului se realizeaza conform documentului de referintd propus pentru realizarea evaludrii.




* X %

*
*

*
*

* *
e

UNIUNEA EUROPEANA

Proiectul CRED

Disciplina: Istorie
Clasa: a Vlll a

Unitatea de invatare: Romdnia modernd
Timp alocat: 8 ore

PROIECTUL UNITATII DE iNVATARE
ANUL SCOLAR 2022 - 2023

<

Instrumente Structurale
2014-2020

importanta reformelor elaborate in timpul
domniei lui Al. 1. Cuza

Portofoliu digital
Activitate pe echipe

Resurse de timp: 1 ora

Continuturi Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
Formarea 1.1 Localizarea pe harta a Principatelor Romane Harta Principatelor Romane - 1859 | Evaluare formativa
statului roman inainte si dupa dubla alegere a lui Al. I. Cuza Activitate frontala
modern: domnia
lui Alexandru 1.1 Realizarea unei axe cronologice cu principalele | Atlas istoric - Istoria Romanilor
loan Cuza evenimente istorice din perioada domniei lui Axa cronologica cu evenimentele
Al. I. Cuza importante ale istoriei romanilor
din epoca moderna
Activitate pe echipe
2.2 Formularea, pe baza studierii surselor istorice, | Surse istorice despre domnia si Observarea sistematica
a unor opinii referitoare la dorinta roméanilor de | reformele lui Al. 1. Cuza a activitatii si a
a avea un print strdin dintr-o dinastie europeand | Dictionar de termeni istorici comportamentului
Fisa biografica Al. 1. Cuza elevilor pe baza listei
Activitate pe echipe de control/verificare
4.1 Realizarea unei investigatii, pe echipe, despre Investigatie Completarea unei

scheme cu principalele
reforme elaborate n
timpul domniei lui Al.
I. Cuza




Continuturi Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
Regatul 11 Exercitii de localizare pe harta a frontierelor Atlas Istoric - Istoria Romanilor Evaluare formativa
Romaniei. Carol statului roman in perioada domniei lui Carol I | Axa cronologica cu principalele
I (1877-1878) evenimente ale domniei lui Carol |
Activitate individuald
4.1 Alcatuirea unei baze de date digitale (surse, Dictionar de termeni istorici Evaluarea portofoliului
fotografii, materiale audio-video) - portofoliu Activitate pe perechi digital cu tema Carol |
digital cu tema Carol | de Hohenzollern - de Hohenzollern
primul rege al Romaniei
1.1 Realizarea unui organizator grafic avand ca Organizator grafic cu documentele | Evaluare formativa
temad legea fundamentala din 1866 cu caracter constitutional pana la
1866
Schema cu separarea puterilor
statului conform prevederilor
Constitutiei din 1866
Activitate individuald
Resurse de timp: 1 ora
Studiu de caz: 2.2 Exprimarea argumentata a unor opinii, puncte | 4 fise de lucru — Anexele 1, 2, 3,4 | Observarea sistematica
Constitutia  din de vedere, convingeri referitoare la un Activitate pe echipe a activitatii si a
1866 fapt/proces/personaj istoric comportamentului
elevilor pe baza listei
de control/verificare
Fisa de autoevaluare a elevului* Autoevaluare
Resurse de timp: 1 ora
Studiu de caz: 1.2 Identificarea de aseméanari si deosebiri dintre Atlas istoric Observarea sistematica
Optiuni politice adeptii Partidului Liberal si adeptii Partidului Diagrama Venn-Euler a activitatii si a
n Roménia Conservator, prin realizarea unei Diagrame Dictionar de termeni istorici comportamentului
moderna Venn-Euler Surse istorice despre lideri politici | elevilor pe baza listei

ai Romaniei moderne
Activitate individuala

de control/verificare




Continuturi Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
3.1 Alcatuirea de fise biografice ale oamenilor Activitate pe echipe
politici romani din perioada Romaniei
moderne: lon C. Bratianu, Petre P. Carp, Spiru
C. Haret
Resurse de timp: 1 ora
Studiu de caz: 1.1 Localizarea pe harta a principalelor batalii din | Atlas istoric Feedback din partea
Rézboiul de razboiul ruso-turc 1877-1878 Harta Romaniei in timpul cadrului didactic si a
Independenta Raézboiului de Independenta celorlalti elevi
Activitate frontala
1.1 Realizarea unei axe cronologice cu principalele | Activitate pe echipe
evenimente din perioada razboiului ruso-turc
1877-1878
2.1 Realizarea unui scurt discurs pe tema Surse istorice - texte, imagini, Evaluare formativa
Independenta Romaniei, pe baza analizei secvente din filmul ,,Pentru Patrie”
surselor istorice Fisa biografica: Regele Carol |
Activitate pe echipe
3.1 Emiterea de judecati de valoare asupra Activitate frontala Observarea sistematica
contributiei lui Carol I la obtinerea a activitatii si a
independentei Romaniei, pe baza surselor puse comportamentului
la dispozitie pentru documentare elevilor pe baza listei
de control/verificare
Resurse de timp: 1 ora
Studiu de caz: 4.1 Alcatuirea unui portofoliu digital cu tema Portofoliu digital Feedback pentru

Cultura in spatiul
romanesc

Cultura romdneasca in epoca moderna, care sa
contind informatii despre 8-10 reprezentanti ai
culturii romane din aceasta perioada

Dictionar de termeni istorici
Activitate individuala

activitatea de realizare
a unui portofoliu
digital cu reprezentantii
culturii romane din
epoca moderna




in epoca modernd, utilizand atat titlurile din
biblioteca scolii, Cat si motoarele de cautare
online

Activitate individuala

Resurse de timp: 1 ora

Continuturi Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice (eventual forme de organizare a clasei) (eventual forme de organizare a
clasei)
3.2 Realizarea unei cercetari cu titlul Arta si istorie | Fisa de lucru Evaluare formativa

activitate de tip turul galeriei

Fisa de autoevaluare a elevului -
Anexa 5***
Resurse de timp: 1 ora

Proiectul Crearea 4.2 Realizarea de afise tematice despre crearea si Activitate pe echipe Evaluare formativa
statului roman consolidarea statului roman modern
modern si Unirea
Principatelor sub
Al. 1. Cuzain
afise tematice Resurse de timp: 1 ora
1.2,2.1, 2.2, | Evaluarea unitatii de invatare Grila de evaluare a produsului**
3.1,3.2,4.1, | Prezentarea afiselor tematice despre crearea si | Activitate pe echipe Evaluarea afiselor
4.2 consolidarea statului roman modern prin potrivit grilei de

evaluare a produsului
Autoevaluare

Competente specifice

1.1. Utilizarea coordonatelor de timp si spatiu in rezolvarea unor situatii-problema
1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-temporale in contexte diferite

2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea informatiilor oferite de diverse surse

2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse
3.1. Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea personalititilor/grupurilor in contexte istorice variate
3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea socio-Culturala

4.1. Realizarea unor investigatii istorice prin utilizarea resurselor multimedia
4.2. Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte individuale si de grup valorificand diverse experiente istorice

Note:

*Fisa de autoevaluare a elevului se realizeaza conform documentului de referinta propus pentru realizarea evaluarii.
**Grila de evaluare a produsului se realizeaza conform documentului de referinta propus pentru realizarea evaluarii.
**Fisa de autoevaluare a elevului — Anexa 5 este realizata conform documentului de referinta propus pentru realizarea evaluarii.




Anexa 1
Exemplarul elevuluit
Fisa de lucru 1
Timp de lucru: 20 minute

Instructiuni: Citeste cu atentie sursele de mai jos si rezolva cerintele din fisa de lucru 1.

Domnia lui Carol | (1866-1914)

a. https://ro.m.wikipedia.org/wiki/Fi%C8%99ier:Carol_|_King_of Romania.jpg

b. ,Prin alegerea unui principe strain romanii voiau sa inlature certurile interne pentru domnie si,
in acelasi timp, sd-si consolideze statul abia constituit, amenintat cu dezmembrarea de imperiile
vecine. Mai sperau ca un principe strdin, prin prestigiul si sprijinul familiei din care provenea, va
inlatura amestecul vecinilor si va inlesni dobandirea deplinei independente de catre statul roman,
aflat inca sub suzeranitate otomana. Si calculul oamenilor politici s-a dovedit exact (...). Carol | a
fost solutia de care era nevoie in acel moment. In toati domnia sa, el a fost stipanit de simtimantul
datoriei mai mult decat orice altceva. Si, din acest punct de vedere, domnia lui a fost benefica
pentru tard. Prezenta sa pe tron, o jumadtate de veac, a asigurat Romaniei o stabilitate politica
normala, care la randul ei a inlesnit 0 munca nationala rodnica.” (Ion Bulei, O istorie ilustrata a
romanilor, Bucuresti, 2018, p.127)

! Anexa 1 — Fisa de lucru 1 este propusi ca exemplar pentru elev. Exemplarul pentru cadrul didactic include, in plus,
competenta specifica vizata (in aceastd situatie, competenta specifica 2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt
istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse).



D

c; https IIro. Wlklpedla org/W|k|/Car0I | aI Rom%CB%AZn|e|#/med|a/F|%CS%99|er Romanial90
1.JPG

d. Discurs al istoricului loan Bogdan despre personalitatea regelui Carol I, la deschiderea cursurilor
universitare (1914): ,,Milos cu cei obiditi si saraci, chiar si cu cei ajunsi din vina lor in saracie, el
a exercitat o larga si discretd darnicie, dictatd de spiritul sau profund religios si nepoftitor de
recunoastere publicd. Muncitor neobosit, staruitor si foarte indemanatic in treburile din launtru si
respectand cu sfintenie legea, intr-o tard unde ea se calcad si acum cu mare usurintd, hotarat si
viteaz n razboi, prevazator si econom intre risipitori, bun intre rai, darnic fata de toate institutiile
tarii - cum erau voievozii si boierii cei vechi fata de biserici si spitale, si cum nu mai sunt urmasii
lor de azi -, supunandu-se fara sa carteasca feluritelor si grelelor sarcini ale domniei, Regele Carol
a combatut toatd viata, la sine si la altii, egoismul si individualismul exagerat ce duce la anarhie,
sl ne-a aratat, prin povete intelepte, dar mai cu seama prin pilda sa vie, ce cale trebuie sa apucam
spre a aseza pe temelii tot mai trainice statul si poporul romanesc. De aceea vesnica ii va fi
pomenirea.” (Bogdan Murgescu, coord., Istoria Romaniei in texte, Bucuresti, 2001, p.224)

Cerinte:

1. Mentioneaza, utilizand harta de mai sus teritoriile care fomeaza statul roman in timpul
domniei lui Carol 1.

2. Mentioneaza din textul b, doud motive pentru care romanii doreau numirea unui print strain.

Transcrie din sursa d, doua informatii despre calitatile de care a dat dovada regele Carol 1.

4. Formuleaza o opinie despre rolul lui Carol I in asigurarea stabilitatii statului roman asa cum
reiese din sursele b, d.

w



Anexa 2
Exemplarul elevului?
Fisa de lucru 2
Timp de lucru: 20 minute

Instructiuni: Citeste cu atentie sursele istorice din fisa si rezolva cerintele de mai jos:

Modernizarea tirii in timpul lui Carol I (1866-1914)

LEGE ELECTORALAQM).

(Decret. 28 Iuliti, prom. 30 lulin 1866).

TITLULU 1.
Despre colegiurile electorale.

Art. 1. Adunarea deputafilori gi senatorilori, se compune de
persbnele alese in moduld urm#tord :

Art. 2. Pentru Adunsrea deputafilorii, corpulii electoralll este
impirtiti fn fe-care judefii in patru colegiurl.

Art. 3. Faci parte din &nt&i0i colegiii, ace! carl ait unii venitii
fonciarli de trel sute de galben! inclusivii in susi.

Art. 4. Facii parte din ali duoilea colegiii , acel car! ad unii
venitii fonciarii de trei sute galben! in josid pind la una sutd in-
clusivil.

Art. 5. Fact parte din ali treilea colegii ali oragelorii, co-
merciantil gi industrialif carl plitescd ciitre Statd o dare de 80 lei.

Se jofelege cd fach parte din acestii colegiti gi aceia carl fird
sl fie comercianfl sadl ivdustriall plitescd o dare anuald de 80 lel.

Suntii scutifl de censidi in acestd colegiii tite profesiunile li-
berale, oficerii in retragere, profesoril i pensionarii Statulul.

Art. 6. Aceste trei colegiuri alegli directi :

Cele doud d’4ntdiii cite unil deputatd fie-care, érd cela d’ald
treilea precum urmézd : .

Bucurescil sése ; Iagil patru; Craiova, Gala{l, Ploescy , Focgani,
Bérlad , Botoganl cAte trei; Pitescl, Baciia, Brilila, Romani,
Turnu-Severin cAte duol ; érf cele-alte cite unulii. Peste totit cincl-

dect gi opti.

(1) Acésti lege abrégh legea electoralii din 2 Iulili 1864. (Vexi Cod. Rom. p. 26).

a. https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/d5/Legea_electoral%C4%83_1866_din
_Codicele_ Rom%C3%A2ne.pdf

b. ,,.Domnia lui Carol I, de 48 de ani, din 1866 pana in 1914 - mai intai ca principe si apoi ca
rege - a ramas una dintre cele mai glorioase din istoria romanilor, suveranul identificindu-se
cu mai toate etapele formarii statului roman modern. Printre primele acte importante infaptuite
sub noul domn se numard promovarea unei constitutii, prima lege fundamentald cu adevarat
moderna si adoptatd, in mod democratic, de cétre reprezentantii alesi ai poporului roman.(...)
Se proclamau unele principii de baza impuse si de revolutiile veacului al XVIII lea si de cele
de la 1848-1849, anume libertatile si drepturile fundamentale ale cetateanului, suveranitatea
nationald, separarea puterilor in stat, responsabilitatea ministrilor, sistemul parlamentar
bicameral (cu doud adunari), monarhia constitutionala ereditara (conducerea tarii de cétre un
principe, prin mostenirea tronului si cu respectarea constitutiei), responsabilitatea monarhului
etc.” (loan Aurel Pop, O istorie ilustrata a romdnilor pentru cei tineri, Bucuresti, 2018, p.
171)

c. ,In 1866, ajungand la Bucuresti, lui Carol i se pare ci a ajuns la portile Orientului. (...) Tot
orientali i s-au parut Bucurestii si Elisabetei de Wied, devenita sotie a lui Carol I in 1869: La

2 Anexa 2 — Fisa de lucru 2 este propusi ca exemplar pentru elev. Exemplarul pentru cadrul didactic include, in plus,
competenta specifica vizata (in aceastd situatie, competenta specifica 2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt
istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse).



sosirea mea in tard - scrie regina Elisabeta -, nicio doamna nu punea piciorul in strada. Era
Neplacut, chiar imposibil, fiind noroi peste tot ... . Astazi (dupa 25 de ani) ele merg toate pe
trotuare marginite de magazine §i cafenele, unde pot comanda capsuni §i inghetatd, asezate
la mese, imitdnd astfel moda pariziand. In oras nu se vorbeste decdt franceza ... . Stim ce se
joaca mdine la Porte Saint martin, discutam despre noile carti si ultimele mode, decupam
revistele ca si cum am locui intr-un cartier al Parisului, si totusi suntem separati de o Europa
intreaga” (lon Bulei, Romanii in secolele X1X-XX. Europenizarea, Bucuresti, 2011, p.69)

Cerinte:

1. Selecteaza, din textul b, trei principii de baza sustinute de revolutiile secolelor X VIII-XIX si
regasite in Constitutia din 1866.

2. Transcrie din textul ¢, doua informatii despre schimbarile din capitala tarii dupa 25 de ani de
domnie a regelui Carol I.

3. Descrie in 2-3 enunturi modul in care se compuneau cele doud camere ale Parlamentului
Romaniei, asa cum reiese din sursa a.

4. Formuleaza o opinie despre rolul regelui Carol I in modernizarea Romaniei asa cum reiese

din sursele a, b, c.



Anexa 3
Exemplarul elevului®
Fisa de lucru 3
Timp de lucru: 20 minute

Instructiuni: Urmdreste imaginile de mai jos, citeste cu atentie sursele istorice si rezolva cerintele
din fisa.

Realizari ale domniei lui Carol 1

a. ,,Sotia sa, Elisabeta, este pentru Carol I un ajutor pretios in opera sa de binefacere culturald. Ea
sustine cultura prin investitii din casa sa de bani (...), prin cumpdrari de lucrdri de arta, burse
acordate pentru studii in strainatate, prin cenaclul de la Peles. Pentru Elisabeta viata era construita
din arta si fapte caritabile. Traia cu adevarat clipele cand il asculta pe Enescu, preferatul ei, sau
cand privea un tablou de Grigorescu, pe care-1 cumparase incurajandu-l pe artist. Scrie Principesa
Maria despre Elisabeta: <<Era o minunata initiatoare §i femeia cea mai generoasd si altruistda
ce am intdlnit vreodata>>. Pilda regald pe care o dau primii suverani ai Romaniei va fi urmata
de mostenitorii lor, Ferdinand, Maria, Carol al II lea.” (Ion Bulei, Romanii in secolele XIX-XX.
Europenizarea, Bucuresti, 2011, p.87)

c. https://ro.m.wikipedia.org/wiki/Fi%C8%99ier:Podul Regele Carol l.jpg

3 Anexa 3 — Fisa de lucru 3 este propusi ca exemplar pentru elev. Exemplarul pentru cadrul didactic include, in plus,
competenta specifica vizata (in aceastd situatie, competenta specifica 2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt
istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse).


https://ro.m.wikipedia.org/wiki/Fi%C8%99ier:Podul_Regele_Carol_I.jpg

d. htps://r.Wikipedia.orglwiki/AtenuIRom%C3%A2n#/media/Fi%C8%99ier:Ateneo_Rumano,
_Bucarest, Ruman%C3%ADa,_2016-05-29, DD_73.jpg

e. ,Pelesul va deveni unul dintre cele mai coerente ansambluri Art Nouveau din Roméania. O
compozitie somptuoasa, cu o mare bogatie de forme si decoruri, o resedinta regald care rivalizeaza
prin frumusete cu castelele Miramar de langd Trieste, de pe tarmul Adriaticii, sau cu
Neuschwanstein sau Berg din Alpii Bavariei. Si totodata o constructie care poartd pecetea unui
om: Carol I. Aceeasi pecete o poarta si Sinaia, un mic Versailles romanesc, orasul cel mai cautat
de lumea buna de la 1900”. (lon Bulei, Romanii in secolele XIX-XX. Europenizarea, Bucuresti,
2011, p.81)

f. ,,Podul Regele Carol | a fost construit intre 1890 si 1895 pentru a asigura legatura feroviara
intre Bucuresti si Constanta. Primul tronson al caii ferate spre litoralul Marii Negre a fost cel
dintre Constanta si Cernavoda, realizat in 1860, Tnainte ca Dobrogea sa fie cedatd Romaniei.
Dupa razboiul de independentasi alipirea Dobrogei, in1879a inceput constructia
tronsonului Bucuresti—Ciulnita—Fetesti. Legatura celor doud tronsoane necesita realizarea unor
poduri peste Dunare si Bratul Borcea.” https://ro.wikipedia.org/wiki/Podul_Regele Carol_I

g. ,Ateneul Roman este o sala de concerte din Bucuresti, situata pe Calea Victoriei, in Piata George
Enescu (in partea nordica a Pietei Revolutiei). Cladirea, care este realizatd intr-o combinatie
de stil neoclasic cu stil eclectic, a fost construita intre 1886 si 1888, dupa planurile arhitectului
francez Albert Galleron. In prezent, adiposteste si sediul Filarmonicii George Enescu. Ateneul
Roman a fost ridicat in Grddina Episcopiei, teren ce apartinea familiei Vacarestilor. Multi
contemporani au criticat amplasamentul ... cdci locul ales era socotit ca fiind prea departe de
centrul orasului si foarte greu de ajuns, mai cu seama iarna. Nu avea statul destule terenuri
centrale, trebuia oare neapdrat ales acest loc <<la marginea orasului>>? Tn 1886 a Inceput
constructia actualului edificiu; o parte din fonduri au fost adunate prin subscriptie publica, la
indemnul Dati un leu pentru Ateneu. https://ro.wikipedia.org/wiki/Ateneul_Rom%C3%A2n

Cerinte:
1. Indica din sursa a, numele sotiei regelui Carol I.
2. Transcrie din sursa a, doud modalitati prin care Regina sustine cultura.
3. Mentioneaza doua realizari ale domniei lui Carol I pe baza imaginilor de la punctele b, c, d si
transcrie cate o informatie despre acestea din sursele e, f, g.
4. Formuleazd o opinie cu privire la domnia si realizarile din timpul lui Carol I, pe baza
imaginilor si textelor prezentate mai sus.


https://ro.wikipedia.org/wiki/1890
https://ro.wikipedia.org/wiki/1895
https://ro.wikipedia.org/wiki/Bucure%C8%99ti
https://ro.wikipedia.org/wiki/Constan%C8%9Ba
https://ro.wikipedia.org/wiki/Marea_Neagr%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/Constan%C8%9Ba
https://ro.wikipedia.org/wiki/Cernavod%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/1860
https://ro.wikipedia.org/wiki/Dobrogea
https://ro.wikipedia.org/wiki/R%C4%83zboiul_de_independen%C8%9B%C4%83_(1877-1878)
https://ro.wikipedia.org/wiki/Dobrogea
https://ro.wikipedia.org/wiki/1879
https://ro.wikipedia.org/wiki/Bucure%C8%99ti
https://ro.wikipedia.org/wiki/Ciulni%C8%9Ba
https://ro.wikipedia.org/wiki/Fete%C8%99ti
https://ro.wikipedia.org/wiki/Dun%C4%83re
https://ro.wikipedia.org/wiki/Bra%C8%9Bul_Borcea
https://ro.wikipedia.org/wiki/Podul_Regele_Carol_I
https://ro.wikipedia.org/wiki/Bucure%C8%99ti
https://ro.wikipedia.org/wiki/Calea_Victoriei
https://ro.wikipedia.org/wiki/Pia%C8%9Ba_Revolu%C8%9Biei
https://ro.wikipedia.org/wiki/Neoclasicism
https://ro.wikipedia.org/wiki/Eclectism
https://ro.wikipedia.org/wiki/1886
https://ro.wikipedia.org/wiki/1888
https://ro.wikipedia.org/wiki/Paul_Louis_Albert_Galleron
https://ro.wikipedia.org/wiki/Filarmonica_%E2%80%9EGeorge_Enescu%E2%80%9D_din_Bucure%C8%99ti
https://ro.wikipedia.org/wiki/Familia_V%C4%83c%C4%83rescu
https://ro.wikipedia.org/wiki/Ateneul_Rom%C3%A2n

Anexa 4
Exemplarul elevului*
Fisa de lucru 4
Timp de lucru: 20 minute

Instructiuni: Urmareste cu atentie imaginile de mai jos si citeste sursele istorice referioare la drumul
parcurs de Printul Carol I, in drum spre Romania, in 1866, apoi rezolva cerintele de mai jos.

Drumul lui Carol I spre Roméania, un act de curaj

Urmireste cu atentie filmul documentar despre Regele Carol 1. In derularea filmului urmareste
atitudinea regelui in fata pericolului generat de explozia unui obuz, varsta si traseul parcurs din
Germania spre Romania, programul sau de lucru, realizarile sale, oamenii politici Cu care avea 0
relatie deosebita.
Reportaj: 1866. Drumul lui Carol | spre Roménia, un act de curaj (7:49)
https://www.dailymotion.com/video/x4d9lI5n

Cerinte:
1. Precizeaza care este expresia rostita de Regele Carol | in momentul exploziei obuzului.
2. Mentioneaza numele omului politic roman care 1-a insotit pe Carol la venirea in Romania.
3. Indicd doua din realizérile din timpul domniei sale, asa cum sunt ele prezentate in documentar.
4. Formuleaza opinii despre domnia lui Carol | pe baza documentarului vizionat.

4 Anexa 4 — Fisa de lucru 4 este propusi ca exemplar pentru elev. Exemplarul pentru cadrul didactic include, in plus,
competenta specifica vizata (in aceastd situatie, competenta specifica 2.2. Argumentarea unei opinii referitoare la un fapt
istoric prin utilizarea informatiilor provenite din diferite surse).


https://www.dailymotion.com/video/x4d9l5n

Anexa 5

Fisa de autoevaluare a elevului
Timp de lucru: 5 minute

e Aminvatat ... .

e Am intampinat dificultafi in intelegerea ... .

e Colaborarea cu colegii mei din echipa a fost ... .

e Sunt multumit de activitatea mea de azi pentru ca ... .

¢ Am simtit (enumerarea unor emotii) ... .
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Ghiduri metodologice pentru aplicarea programelor scolare pentru Educatie civica si Cultura civica
— Primar — gimnaziu, MEC-CNC, Aramis Print, 2001, pp. 5-29.

Link-uri la RED-urile create pentru glosarul de termeni

Profilul de formare al absolventului de Invatimant primar/gimnazial — un profil axat pe competente-
cheie:

https://www.youtube.com/watch?v=fn_U5jImDFk&list=PLH5EDUs24_16-U-
IgPRKkxGrKjYstlVHT&index=4&t=434s

Trunchiul comun si curriculumul la decizia scolii in relatie cu parcursul scolar al elevului:
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PLH5EDUs24 16-U-
10PRKkXGrKjYstlVHT&index=3



http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=OJ:L:2006:394:0010:0018:EN:PDF
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&rid=7
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2014/08/Metodologie-Curriculum.pdf
https://www.edu.ro/sites/default/files/_fi%C8%99iere/Legislatie/2022/ORDIN_4183_2022_New_ROFUIP.pdf
https://www.edu.ro/sites/default/files/_fi%C8%99iere/Legislatie/2022/ORDIN_4183_2022_New_ROFUIP.pdf
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2015/07/Document-politici-curriculum_draft_mai_2016.pdf
https://rocnee.eu/index.php/dcee-oriz/curriculum-oriz/planuri-cadru-actuale
https://rocnee.eu/index.php/dcee-oriz/curriculum-oriz/planuri-cadru-actuale
http://programe.ise.ro/
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PLH5EDUs24_16-U-igPRkkxGrKjYst1VHT&index=3

Competente si esente:
https://www.youtube.com/watch?v=kD58DgKMEFE&list=PLH5EDUs24_16-U-
IgPRKkxGrKjYstlVHT &index=7&t=59s

Planificarea calendaristica — un document util pentru activitatea cadrului didactic
https://www.youtube.com/watch?v=ccrJOGe AES8

Proiectul unitatii de invatare - principii de realizare si valente creative
https://youtu.be/laZQTYUJ1 s

Programa scolard — un document curricular de referintd pentru activitatea cadrului didactic; un
instrument de lucru de inteles si de aplicat in mod autentic
https://youtu.be/MuProplC45Y



https://www.youtube.com/watch?v=ccrJOGe_AE8
https://youtu.be/laZQTYUJ1_s
https://youtu.be/MuProplC45Y
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